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Den hér texten ar ett ansprakslést utsnitt! ur en etnografisk studie. Materialet &r
inte ett fardigt paper med fullstandiga referenser, snarare ett arbete pa vag. Med
det menas att analysen av empiri tar utgangspunkt i ett inflygningsvarv med
manga loopar som behover forfinas. Dar vi landar i diskussionen &r vart satt att
for dagen lagga ett bud, istallet for fardig reflektion éver den komplexa
praktiken. Trots att du som lasare slapps in under skrivprocessens gang, vid
textens tillblivelse, hoppas vi inspirera er andra forskare och dvriga praktiker i
era arbeten. Var avsikt ar att diskutera klassrummet pa en folkhdgskola och vad
som raknas som kunskap i denna praktik.

Inramning

En utgangspunkt i texten ar att manniskor ror sig i skilda sociala praktiker. Vi
vandrar mellan praktiker s&som arbete, utbildning och fritidsaktiviteter?. De
sociala praktikerna praglas av olika tolkningssystem som inte & homogena.
Inom varje praktik finns alltid mojlighet till individuella tolkningar. Den egna
tolkningen formas utifran sammanhang som utgors dels av den levnadshistoria
eller biografi vi har, dels utifran den plats vi befinner oss pa. Om vi ingar i en
och samma sociala praktik rutiniseras vara tolkningar och handlingar. Att ta
steget till utbildning kan ses som ett sétt att forsoka bryta de vardagliga
monstren. | de flesta sociala praktikerna ar larandet autentiskt, larandet
uppmarksammas inte i sig utan som bakgrund. | skolan daremot utgor larandet
figur da det forvantas ske. | formell utbildning handlar det inte om att lara sig
vad som helst, utan larande ska ske i viss riktning®. Ytterligare en komplexitet
med vuxenutbildning &r att deltagarna bar egna eller kollektivt delade
konstruktioner av vad skola ska vara*. Det skulle kunna betyda att bara
utbildningsinstitutionen och lararna ar tydliga med sina konstruktioner av vilka
kunskaper som ska utvecklas och hur det ska ga till, sker larande i avsedd
riktning. Istallet for den utgangspunkten véljer vi att se eleverna som

' Vi foljer Mark Levengoods devis frén Guldbaggegalan den 5 februari —01. Vi motverkar identifieringen med
den lilla hénan som varper for stora dgg —hon blir bara sladdrig i stjarten ;0).

Z Larsson (1996) anvander begreppet vardagslarande som avser det larande som sker utanfor det formella
utbildningssystemet. Larande definieras som férandringar i tolkning och handling. Aspekter av vardagen sasom
intresse, familjeliv, erfarenheter fran arbete samt sjalvbild ar centrala vid beskrivning av vardagslarande.

¥ Marton (2000).

* Carlgren (1998).
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medaktorer i vad som blir méjligt att l4ra>. Elevernas livshistoria, tidigare
erfarenheter av skolan men ocksa tankar kring framtiden menar vi har betydelse
for det larande som ar mojligt. Varje aktor har inte bara ett bildningsprojekt®,
utan kompIeX|teten okar genom parallella’ narvarande projekt. | klassrummet
mots alltsa elever och larare vilka agerar utifran sina respektive logiker som
ibland kan sammanfalla. Intressant ar att studera vad som faktiskt sker i motet,
hur aktorerna tolkar det som sker hér och nu, vad gors och hur kommunicerar
man i klassrummet?

Né&r eleverna moter skolans praktik forsvinner inte de sociala tillhdrigheterna i
kollektiven utanfor skolan. Tvértom, de ar centrala, det &r med dessa sprakspel
eleverna ndrmar sig skolpraktiken. Om medlemskapet i den nya praktiken inte
ar efterstravansvart for eleverna, begransas lararnas majlighet till paverkan.
Genom att behalla identiteter fran de vardagliga praktikerna kan eleverna skapa
larande i relation till de egna bildningsprojekten. Med utgangspunkt i en sadan
abstraktion blir interaktionen intressant att studera. Klassrummet ses som en
ofdrutsdagbar arena, éppen for parallella aktiviteter och standigt pagaende
forhandlingar. VVad och hur gér man samt om vad och hur talas det? Begreppet
forhandling aktualiserar ett maktperspektiv®. Fragor som uppstér ar vad som
réknas som kunskap och vem som definierar den. Skapas situationer dar elever
ar medaktorer och formar kunskap pa samma villkor som larare? Eller ska
eleverna lara sig det lararen redan vet? | sa fall skapas motstrategier, med andra
ord hur undviker eleverna lararens disciplinering? Antagandet &r att deltagande
alltid resulterar i larande genom processer som skapar och aterskapar praktiken.
Den 6vergripande forskningsfragan blir snarare; Vem lar sig vad? Som
etnografer ar vi inspirerade av ett sociokulturellt perspektiv i kombination med
pragmatiska utgangspunkter i Chicagoskolan. Van av ordning invander
maojligen mot kombinationen av perspektiv grundade i materiell filosofi
respektive idealistiskt, mer individcentrerat tdnkande. Denna utmaning, eller
stolleprover® om man sa vill, menar vi mojliggors genom inspirationen fran
biografiska ansatser'?

® Biesta (1999) diskuterar utbildning som kommunikation, dar undervisning inte handlar om att kunskaper
overfors fran aktor till aktor. Manniskor ses som meningsskapande subjekt som interagerar; ”...education is not
a process of transfer, it is a communicative action, a participatory and co-constructive process

® Begreppet bildningsprojekt &r inspirerat av Gustavsson & Larsson (1994). | den hér texten definieras
bildningsprojekt ur tre dimensioner; avsikter med studierna —vad ska studierna leda till?, studieintresse —vilket
utrymme fér studierna ta i elevernas vardag?, samt organisering av studierna —vad ska laras och hur ska larandet
ga till? Liksom Gustavsson & Larsson menar vi att begreppet projekt speglar en tidsdimension, har korsas
datid, nutid och framtid. Tidigare erfarenheter har betydelse for det man moter idag som ocksa samspelar med
forestallnlngar om framtiden.

" Utifrén kategorierna vill vi betona att elever som illustrerar *utbildning som kompensatlon ocksa kan ingd i
kategorin ’utbildning som kvalifikation’. Samtidigt som uthildning ersatter bristen pé arbete utesluts inte forsok
att ytterligare kvalificera sig i betydelsen att lara sig nagot nytt eller fordjupa befintliga kunskaper, &ven om man
Sja|V anser sig kvalificerad for ett arbete.

¥'Se ex vis Balls begrepp mlkropolltlk eller Foucaults terminologi mikromakt.
® Astrid Lindgrens sagofigur Emil i Lénneberga hittar terkommande pd hyss, eller stolleprover, som hans

appa Anton skulle séga.

? Alheit (1995); Dausien (2000); Bron (2001); Larsson (2001).
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Utan att dra for stora vaxlar pé ett sociokulturellt perspektiv'! &r det &nda en
inspirationskalla infor denna text. Visserligen ar studiens évergripande intresse
att belysa det individuella larandet, det &r enskilda manniskor som lar sig
specifika saker. Men detta larande sker inte i isolat, vilket betyder att vi
behdver pendla mellan inter- respektive intraniva. Larande skapas i enskilda
samtal inom manniskan och mellan ménniskor. Det inre samtalet ar dock
beroende av samtalet mellan ménniskor. | kombination med pragmatiskt
interaktionistiskt perspektiv menar vi att larande sker i 6msesidiga
paverkansprocesser. Manniskor ror sig mellan olika praktiker, vi bar med oss
skilda erfarenheter uttryckta genom sprak, handlingar och artefakter.

Sammanfattningsvis utgor individ och kollektiv samma mynt, men pa analytisk
niva handlar det om olika sidor av myntet. Nar klassrummet fokuseras ar
analysnivan den kulturella verksamheten. Pa den nivan synliggors samhéllets
konstruktion av vad skola ska vara, men verksamheten skulle inte vara
densamma om inte just de unika manniskorna ingick. Den analysniva som &r
fokus i sjalva avhandlingen ar det individuella larandet som inte kan skiljas fran
enskilda biografier och kontexten som sadan. En annan analysniva &r sjalva
interaktionen som sker i den sociala praktiken. | praktiken samspelar de olika
nivaerna, men for rika beskrivningar och fruktbara tolkningar maste
uppdelningen goras pa analytisk niva'?. | det har materialet &r tyngdpunkten
sjalva interaktionen i klassrummet. Hur framstar klassrummet for eleverna, hur
begriper de sig pa vad som sker och vilken betydelse far det for fortsatt
agerande i denna praktik? Den mer langsiktiga betydelsen av deltagandet i
vuxenutbildning i termer av vardagslarande lamnas alltsa darhan.

Observationer och intervjuer pa en folkhdgskola®® skapar scener av vardagliga
monster i relation till vad som raknas som kunskap. Scenerna gestaltar
aterkommande monster i klassrumspraktiken som vi tolkar som forhallanden
under vilka larandet sker. | scenerna ar personerna avidentifierade och de
ingaende aktorerna ar ointressanta som personer, interaktionsmonster som
skapas och aterskapas bildar istéllet forgrund. Specifika elever eller larare blir
pa sa vis intressanta endast som figurer vilka gestaltar skilda strategier.

Det empiriska materialet har skapats med deltagande observationer, intervjuer
och informella samtal. Arbetsgangen &r huvudsakligen deltagande observation
med faltanteckningar i kombination med ljudbandinspelningar, men aven
elevernas skrivna arbetsmaterial och prov analyseras. Observationerna foljs ofta
av samtal med involverade aktorer, elever och larare. Metodologin och
metodkombinationen samt sattet att generera intervju- och samtalsfragor ur/i
praktiken tror vi okar forstaelsen for vilken mening eller larande eleverna
skapar i relation till skolpraktiken'®. Centralt i sammanhanget &r att fokusera

" S4ljo (2000).

"2 Rogoff (1995).

" De vuxna eleverna gér allmén linje p4 gymnasieniva inom ramen fér Kunskapslyftet. Kurser som
intensivstuderats ar svenska A och temaarbete, &ven om klassen foljts i andra &mnen.

" Borgnakke (1996; 2000; 2001).
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spraket. De sprakspel™ elever och larare anvénder skiljer sig at, de korsar
sallan varandra. | resonemanget finns antagandet att inget ord eller pastaende ar
varderingsfritt. Att vélja och anvanda vissa ord liksom utesluta andra, handlar
om varderingar®®. Spraket speglar manniskors vérldsbild sprungna ur deras
biografier. Ska eleverna pa folkhogskolan anvanda uttryck som inte ingar i
deras vardagliga sprakbruk kan inte enbart de forna orden raderas ut till forman
for lararens. Om larande ska satta spar i vardagen i termer av férandrade
tolkningar, &r det mer komplext &n att eleverna enkelt dvertar lararens sprak®’.
Da varldsbilden sallan delas, eller elevidentiteten i forstone relateras till
kollektiva gemenskaper utanfor skolan, gor eleverna motstand mot lararnas satt
att forhalla sig. Utifran resonemanget ar klassrummet en arena dar olika makt-
och motstrategier forkroppsligas.

Lasanvisningar

Texten dr uppbyggd sa att utbildningsinstitutionens respektive elevernas
bildningsprojekt presenteras i stora drag. | det etnografiska materialet fran
skolpraktiken har dimensioner identifierats som raknas som kunskap.
Klassrumskommunikationen synliggdr makt och motstrategier som formas av
aktorerna. Slutligen finns ett knappt pabdrjat embryo till diskussion, nagra
tradar att nysta vidare.

Folkhogskolans bildningsprojekt

| teatersalongen i Folkets hus hélsar rektor och 6vrig personal eleverna valkomna med att
formera sig pa scenen invantandes en startsignal for ett musikaliskt framférande. | vantan tar
fjolarseleverna upp melodislingan ...dom bara forbereder sig...”. Signalen uteblir, istallet
borjar kollektivet sangen Valkommen till oss” nar de liksom kéanner for det. Personalens glada
miner, prassel med sangtexter och intrycket av att den som hittat ett ackompanjerande
instrument spelar till synes improviserat, skapar interaktion med publiken som svarar med
smafniss och applader. Nya elever ser sig forvanat omkring medan andra klappar handerna i
takt och sjunger med. Darefter informerar rektor om skolans organisering: “Har ar vi ungeféar
200 personer och av oss alla &r det ungefar 20 som &r personal.” Rektor berattar om
folkhogskolans grundvarderingar och utgangspunkter i undervisningen: ”Det handlar om att ni
staller fragor till omvarlden, varfor finns rasism och kvinnofértryck? Jag menar att manniskan
ar en skapande varelse, hon lar sig inte genom korvstoppning... Skolan har ett ben i skapande
verksamhet och ett ben i internationalisering... Kanske &r det lange sedan ni studerade, ni &r

' Wittgenstein (1953/1992).

' Har inspireras vi av Baumans synstt (1996) s 11 nar det galler resonemang kring att anféra skal:
”...Vérderingen &r en oundgénglig del av valet, av beslutsfattandet; det &r det behov som manniskorna upplever
nar de fattar beslut, ett behov som sallan blir féremal for eftertanke hos dem som handlar enbart av vana.”

" En parallell kan dras till det resonemenag von Wright (2000) fér i relation till Meads tankande kring
fenomenet imitation. Ett satt att forstd Mead &r att imitationen forutsatter formagan att satta sig in i forebildens
agerande. Att imitera ndgons beteende ar samma som att svara pa sina egna handlingar. Imitationen ar saledes
ingen reflex, snarare en aktiv process. | det aktuella fallet betyder det att for att elever ska imitera larare behdver
de bli emotionellt berdrda. For att handlingen ska betraktas som mer genuin tillkommer dock ytterligare
aspekter; estetisk respektive intellektuell fas.
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angsliga for vad det ska innebara och jag hoppas ni ser skillnader fran er gamla skola. ...Hos
oss ar diskussion och samarbete av stort varde och darfor ska ni vara mycket skolan.”

Elevkarens ordférande tar sedan vid och halsar alla elever valkomna. Han sager att det ar
viktigt att vara en del i skolans liv, att vara aktiv i skolans olika intressegrupper for att styra
skolans inriktning. Ordfdéranden betonar betydelsen av narvaro och skolans symboliska
funktion som véxthus: ”Har kan man véxa som ménniska!” Rektor tar vid och ramar in de
kommande lararpresentationerna med att inte bara eleverna ska ma bra pa skolan, lararnas
fysiska och psykiska halsa ska inte glommas bort. Innan sista sangen framfors, Kanslans
partisan av Sjoo, argumenterar rektor annu en gang for elevernas goda studieval: ”Har kan alla
vaxa, fa studiesjalvfortroende... Man kan studera och det ar vara larare bra pa, att alla kanner
sig duktiga. Det &r viktigt att ni blir en del av folkhdgskolan, en del av kollektivet... Det &r
viktigt att ni har behérighet som manniskor har, alla &r valkomna hit. ...Jag ar évertygad om
att ni vaxer som manniskor efter det har aret!”

(Faltanteckning 980824)

Scenen illustrerar elevernas forsta méte med folkhdgskolan. | salen sitter elever
som precis borjat pa folkhdgskolan eller ar fjolarselever. Skolans synsitt pa
kunskap och larande fors fram av rektor. | bildningssynen blir féréndring som
fenomen aktuellt. Folkhdgskolans utbildningsuppdrag bestar i att eleverna ska
forandras som manniskor. I projektet ingar att eleverna inte bara tar ansvar for
egen utveckling, utan bidrar till férandring av samhallet. Betoningen av
foréandring kan ses som uttryck for folkhdgskolans vénsterpolitiska profil. For
att eleverna ska forandras bottnar undervisningen i undersdkande arbetssatt som
utgar fran tematiska och samhéllsrelaterade fragor. Eleven ses som en aktiv
varelse som sjalvstandigt soker svar pa fragor och laroboken har ersatts av
elevens eget framtagna arbetsmaterial.

En aspekt som betonas ar kollektivitet. Det uttrycks genom séttet
undervisningen ar organiserad pa. En konsekvens av perspektivet ar att eleverna
ar uppbundna i tid och rum. Eleverna ska genom arbete i grupp utveckla
kunskap som har innehallsmassig relevans for klassen. Grundvéarderingen bestar
i att engagera sig i skolan som helhet, men ocksa i fragor som ror
lokalsamhallet eller idealt sett fragor i relation till *den stora varlden’.
Symboliskt markeras avstandstagande fran elevernas tidigare skolerfarenheter.
Att finnas pa folkhdgskolan innebar nagot annat an eleverna tidigare erfarit.
Genomgaende betonas gemenskapen och betydelsen av att bli en del i
kollektivet. Larare och elever utgor tillsammans ett kollektiv dér alla ska
paverka och paverkas. En central aspekt i institutionens bildningsprojekt ar
saledes att skola in eleverna i det synséttet. Alla ar valkomna att delta utifran
sina forutsattningar —var och en efter sin formaga. Estetiska aktiviteter ar
aterkommande inslag pa folkhogskolan. Att delta i verksamheten utifran sin
formaga ses som ett resultat i sig. Pa sa vis kan elevernas sjalvfortroende 6ka
och de vaxer som méanniskor. Symboliskt menar vi att detta kommer till uttryck
genom lararnas till synes orepeterade framtradande pa scenen i Folkets hus.
Lé&rarna sjunger och spelar "hellre an bra’, men med gladje och engagemang.
Var tolkning &r att personalen i situationen forkroppsligar detta
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stallningstagande genom framtradandet som &r langt ifran perfekt, men praglat
av spontanitet.

Folkhogskolans bildningsprojekt uttrycks dven genom lararens kommunikation
I Klassrummet. Lararen Bosse vill att eleverna dels utvecklar &mneskunskaper
och lar sig vetenskapligt undersokande arbetssétt, dels aterkommer han till att
”bildning ar mer &n skolkunskap, larande handlar om att géra andra saker &n
man tidigare gjorde”. Bildning syftar till att férandra samhallet, att minska
oréttvisor och fortryck av olika slag:

Bosse (larare): "Ja varfor ska ni ga har egentligen? For att fa gymnasiekompetens och bildning.
Bildning ar djupare an utbildning... Det ar inte som pa komvux, det har ska du kunna.
Innehallet ska styras av vad vi vill studera i klassen, i gruppen. Eleverna ar med och skapar
skolan. Det &r viktigt att ni & engagerade i allt som har med skolan och géra i de olika
grupperna vi har har... Du kan lasa om jamstalldhet och skriva alla ratt pa provet men sen ga
hem och sla din fru. Bildning kan ocksa vara att titta pa nya program, ja formagan att studera
ar lika viktig som resultatet i sig... Att vara med och paverka samhallet. Om jag blir riktigt
forbannad, hur ska jag andra pa det? Utbildning hér handlar alltsd om demokrati, att odla sig
sjalv, att fa eget sjalvfortroende och sjalvkansla.”

(Féltanteckning 990107)

Folkhogskolans uppdrag gar utéver formedling av @amneskunskaper, det ar
centralt att uppna ett fullvardigt medlemskap i skolans gemenskap. Att delta
anses viktigare an prestationen i sig. Det for-givet-tagna synséttet &r manniskan
som nyfiken varelse med egen drivkraft att soka svar pa genuina fragor.
Eleverna forvantas stélla fragor kring olika samhallsfenomen, garna utifran en
politisk ideologisk grund. Fragor om jamstalldhet, jamlikhet, solidaritet och
demokrati sétts hogt pa agendan. Tiden pa skolan ska medféra genomgripande
forandringar av elevernas férhallningssatt och handlingsmonster i vardagen.
Folkhogskolans utgangspunkt kan tolkas som en idé om foradling —genom
bildning ska ménniskan forbattras. Utbildningsuppdraget ar vidare &n att "t4ppa
till” elevernas kunskapsluckor. Symboliskt markeras att eleverna inte bara
saknar amneskunskaper utan har andra brister som folkhdgskolan ska atgarda,
eleverna ska bli lika medvetna och ansvarsfulla som l&rarna.

Det mest framtrddande monstret i institutionens sétt att tala om kunskap och
larande &r betoningen av fullvardigt medlemskap i skolans kollektiv. Det
utesluter inte att utbildning ska leda till arbete eller vidare utbildning som ocksa
ar en viktig dimension i folkhdgskolans politiska profil. I folkhtgskolans
bildningsprojekt synliggors framst ett politiskt-demokratiskt kunskapsintresse®®,
Institutionens syn pa kunskap och larande ar relativt enhetlig, &ven om det
bakom scenen viskas om grupperingar med skilda synsétt. Konsekvenser av
olikheterna visas i klassrummet. Eleverna skapar snart uppfattningar om vilka
larare som kan samarbeta, emellanat drabbas de praktiskt av lararnas skilda

*® Gustavsson (2000).
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synsatt. Konkreta exempel &r schemaandringar, forandrat lektionsinnehall och
upplevelsen av dubbla budskap genom l&ararnas olika riktlinjer.

Elevernas bildningsprojekt

Elevernas bildningsprojekt framstar som spretigare an lararkollektivets da de
visar storre mangfald. Ur elevernas avsikter med studierna kan fyra
overgripande kategorier identifieras. Den forsta kategorin handlar om
utbildning som kvalifikation fér arbete eller vidare utbildning:

”Jag vet ju det, ska man fa ett jobb idag maste man ha utbildning. Sa enkelt ar det.”
(Charlotte, elev 990126 )

”Jag hade inget val ju, det enda alternativet var studier, och det har &r pa vag till det som
komma ska... Det ar skoj med ungarna, jag skulle kunna tdnka mig och bli larare.”
(Pernilla, elev 990115)

Utbildning ses som en nddvandighet for bada eleverna. Charlotte maste studera
for att Overhuvudtaget fa arbete, vilket som helst. Pernillas val att utbilda sig ar
framtvingad pa grund av sjukskrivning. Skillnaden &r att Pernilla ser nuvarande
utbildning som ett steg till vidare yrkesutbildning for att fa ett bestamt arbete.

Den andra kategorin beskriver utbildning som sjalvférverkligande:

”Det ar upp till bevis for mig och dom andra. Jag ar inte plugghdst, men for det behéver man
inte vara dum... Och nu har jag gett mig jasiken pa att det ska ga. Min kille &r allt, han har fatt
mig att ta steget. Nu nar jag tors blir jag kanske riktigt smart, dom ska fa se!”

(Frida, elev 990108)

”Jaaa, varfor finns man har? Ja dom flesta tycker ju att det ar lite galet (fniss), vid min alder

séga upp sig och inte ens ha klart med ekonomin. Men jag kande vad sjutton —nu eller aldrig!
Jag ar obotligt nyfiken, tank bara och fa lasa for min skull och allmanbildning skadar ju inte,

eller?”

(Karin, elev 990129)

Utbildning ska anvéndas till att utvecklas som manniska. Det pragmatiska
vérdet ar personligt. Dels handlar det om att ta revansch pa tidigare
skolerfarenheter, dels att stilla sin nyfikenhet och 6ka allmanbildningen.

En tredje kategori betecknar utbildning som livsstil:

”...Kompisarna, dom ligger ju fore.... Vet inte vad jag vill lasa, men det spelar nog ingen storre
roll... Vet bara att jag ska lasa, men det gor ju alla... eller kanske inte... men jaa jaa, jag ser det
sa. Vill lasa na’t som har med manniskor och géra. Jag tror intresset 6kar for debatter och gora
na’t.”

(Petter, elev 990125)
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Eleverna i denna kategori deltar i utbildning utan nagot sarskilt mal i sikte. |
elevernas vardag ar utbildning for-givet-taget. Utbildning ar nagot positivt och
anses forandra varldsbilden sa att storre kollektivt ansvar tas. En annan vinkling
av kategorin ar att aterkommande konsumera utbildning. Man deltar i
utbildning utan att beakta innehallet, det ar ett satt att framleva livet:

”...Det ar val som dom andra...jaaa... ett satt att tjana pengar... Sa ar det, da laser man lite,
traffar folk och sen maste man jobba igen...lite... Sa tar man en kurs igen, tar det lugnt...
Ibland gor jag inget, ibland jobbar jag... jaa, alltsa extra, samtidigt.”

(Patrik, elev 990119)

For elever som Patrik ar deltagande i utbildning ett aktivt val for att hantera
vardagen. Deltagandet &r ett sétt att forsorja sig och traffa folk. Klassrummet ar
en mojlighet att pa dagtid inga i ett socialt ssmmanhang.

Den fjarde kategorin beskriver utbildning som kompensation. Eleverna véljer
utbildning som andrahandsval eller sista utvdg eftersom deras genuina avsikter
inte kan infrias. Det kan handla om att inte fa arbete, att bryta vardagstristessen
eller helt enkelt inte se andra mojligheter. For elever som Ali ersatter
utbildning ett arbete. De ser sig tvingade att hitta ett satt att forsorja sig:

”...det dr for pengarna. Vad ska jag gora annars? Jag far inget jobb har, dom anstéller inte sana
som mig har. Du maste har ratt bakgrund, vara svensk eller komma fran ratt land. Som det ar
nu, jag maste hjalpa min familj och skicka sa mycket jag kan.”

(Ali, elev 990107)

For Asad ersatter ocksa utbildning arbete. Skillnaden ar att den har
elevkategorin inte ar ekonomiskt tvingade till utbildning. Daremot blir
utbildning en kompensatorisk atgard for att hantera konsidentiteten. |
sjalvbilden ingar att inte vara sysslol6s som man &r om livet framlevs utan
deltagande i varken arbete eller utbildning. Att vara hemma och exempelvis ta
hand om barnen betraktas inte som en aktivitet for man:

”...det finns inte mycket att vélja pa. Jag har gatt har, kanner skolan och nagot maste man géra
vet du. Jag ar man va, och jag maste gora nagot. Det gar inte bara och sitta pa cafét, men du vet
jag kan inte saga till dom att i Sverige sitter vi pa skola och gor ingenting (fniss). Det &r inte att
vara man, men ga hemma —allvarligt, da blir man tokig!”

(Asad, elev 990118)

For elever som Irene blir utbildning ett sétt att bryta tristessen i arbetet. En
paus behovs for att hitta tillbaka till inspirationen. Genom deltagande i den nya
praktiken forvantar sig eleverna att férandringen ska medfora storre personligt
engagemang och aktivt deltagande:
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”Jag var bara sa trott pa’t. Jag var tvungen att komma bort ifran det, nar man kéanner att man
inget har och ge... Det dr bara samma och samma. Sa det har ar jattebra, det passar mig
perfekt!”

(Irene, elev 990115)

| texten utelamnas beskrivningen av dimensionerna ’studieintresse’ och
’organisering av studierna’ som ingar i begreppet bildningsprojekt. Vi vill
endast markera att studieintresset varierar i elevgruppen, &ven om det generellt
sett ar lagt. Eleverna ar inte beredda att ge utbildningen sarskilt stort utrymme i
vardagen. Nar det géller studiernas organisering kan elevgruppens
forhallningssatt till hur man ska arbeta i skolan beskrivas som 6ppenhet infor
variation. Gemensamt &r att ingen forvéntar sig bara katederundervisning. De
vet med sig att dagens skola manga ganger handlar om att arbeta i grupp. Ser vi
till synen pa amnesinnehall forvantas daremot lararen ha ansvaret. Den
dominerande bilden &r att eleverna ska l&sa skolamnen dér till exempel svenska
ar grammatik, matematik ar abstrakta tal, engelska ar glosor samt
samhallskunskap/temaarbete ar politik och byrakrati. Kunskapsinnehallet
beskrivs som givet och sjélvklart skapat av lararna, det ser ut som det alltid
gjort i skolan.

Elevernas konstruktion av kunskapsinnehallet &r att de ska mota skoldamnen som
de tidigare gjort, men bilden finns att arbetsformerna férandrats. For bade
elever och larare handlar skolan om att lara sig &mneskunskaper. Betydelsen av
att lara sig amneskunskaper skiljer sig daremot. For lararna pa folkhogskolan
betyder det att eleverna ska védxa som manniskor, darmed forandra samhallet. |
elevernas varld handlar deltagandet i utbildningen generellt om att férdriva
tiden och umgas med andra. Ldrarnas 6vergripande avsikter med
undervisningen gar alltsa utéver att lara sig &mneskunskaper som sadana, vilket
inte utesluter kvalificering for vidare utbildning eller arbete.
Sammanfattningsvis kan sagas att i elevkollektivet ar det fa som delar lararnas
bildningsprojekt, att studera for vidare meritering och/eller férandras som
manniska.

Att lara sig hantera klassrummet

Lé&rarna och eleverna mots i skolan med den gemensamma ambitionen att
hantera och kommunicera den sociala praktiken. Att hantera klassrummet
innebdr ur l&rarnas perspektiv att deltagarna ska lara sig bli goda elever. Att bli
en god elev innebér att forsta sig pa vad som raknas som kunskap. Pa var
folkhdgskola betyder det att eleverna stravar efter och uppnar fullvardigt
medlemskap i skolans kollektiv. Dimensioner av institutionens bildningsprojekt
som vi identifierat i relation till klassrumspraktiken &r att narvara, att gora, att
gdra annat och att bli nagon annan. Att hantera klassrummet ur elevperspektiv
innebér att begripa sig pa vad tillvaron i skolan gar ut pa och ta stallning till
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villkoren som institutionen byggt in genom sattet att organisera utbildningen.
Vad sker da i det kommunikativa métet?

Att narvara

En forutsattning for skolans bildningsprojekt ar att fa tillgang till eleverna som
hela ménniskor. Om elevernas varldsbilder ska férandras maste de nérvara pa
skolan sa lararna kan gora ansprak pa deras uppmarksamhet. Eleverna binds
upp i tid och rum for att paverkas av lararkollektivet, men ocksa for att vara
med och paverka skolan. Betoningen av narvaro uttrycks av rektor och i
klassrummet av lararen. Symboliskt markeras betydelsen av narvaron da varije
morgon inleds med narvarokontroll av eleverna. Narvarons betydelse gar alltsa
igen i de dagliga rutinerna®® och ses som en viktig forutsattning for larande. En
for-givet-tagen utgangspunkt ar att man lar sig tillsammans med andra i
diskussioner och samarbeten. Om man tillbringar mycket tid pa skolan kan en
gemensam agenda skapas —man blir en del av kollektivet. Skolans ambitioner ar
att larandet gar utover amneskunskaperna till att inbegripa livet som sadant,
darmed handlar larande ocksa om att forandra elevernas varldsbild. Skolan ses
som ett véaxthus® dar eleverna utgor enskilda plantor som tillsammans bildar
botanisk mangfald. Lararna kan da liknas vid tradgardsméstare med ansvar for
godning och bevattning, men ocksa tuktning och beskarning nar sa behdovs.
Utifran metaforen vaxthus kan larandet, att véaxa, enbart ske da eleverna finns
pa plats pa folkhdgskolan. Narvaron har aven disciplinerande funktioner,
plantorna maste tuktas. Lararkollektivets dominerande forestallning ar att
manga av skolans elever framlevt sina liv vid sidan av arbetslivet och andra
oorganiserande aktiviteter. Att borja studera innebér en omstallning, det kan
vara svart att ga upp pa morgonen, passa tider och ta ansvar for sig sjalv och
andra. Eleverna ska alltsa lara sig att anpassa sig till institutionens vardagliga
rutiner. | relationen tradgardsmastare och planta finns en asymmetri inbyggd.
Tradgardsmastaren foradlar plantorna genom daglig skotsel —allt for en
praktfull gronska. Metaforen antyder elevernas beroende av lararna och
larandet sker i forstone pa lararens villkor, &ven om véxtligheten inte kan
kontrolleras fullt ut.

Talet om ndrvaro ter sig i borjan som gemensamt projekt for l&rare och elever.
Fran elevernas sida &r det meningsfullt att narvara da projektet &r att identifiera
vad verksamheten gar ut pa. Ar nagon borta handlar det om ofrivillig franvaro
sasom sjukdom eller vard av sjukt barn:

Bosse (larare): ”Jaaa, da ska jag ta lite narvaro! Saknar ni nagon kamrat?”
Camilla: "Ja Julia ringde, hennes son &r sjuk. Jag ringer henne om det vi gjort... om det &r nagra

papper.”

" Hoeg (1995) beskriver en privatskolas inrutade och schemalagda vardag. Disciplineringen av eleverna foder en
slags motmakt och strategier utvecklas som sétter auktoriteten ur spel.

% Att se skolan som ett véxthus, eleverna som véxande plantor och lararna som tradgardsmastare, ar en metafor
som delar av lararkollektivet anvander.
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(990118)

Narvaron ar gemensamt projekt da eleverna deltar och kommunicerar kring
franvaron. Narvarande elever accepterar att utreda franvaron tillsammans med
lararen. De ser en poang med narvarons betydelse da stora delar av skolarbetet
bedrivs kollektivt. Sattet man organiserat larandet pa innebér att eleverna
forvantas narvara. Trots det lar sig lar sig eleverna snabbt att en stunds franvaro
inte far nagra konsekvenser. Eleverna bedémer morgonlektionen som mindre
viktig da den utgors av narvarokontroll och andra administrativa spérsmal.
Eleverna prioriterar helt enkelt utifran praktiska omstandigheter. Lararen &r
forundrad Over elevernas prioriteringar och hanvisar till att narvaro ar en
central forutsattning for larande. Bosse kommunicerar synsattet pa larande pa
ett satt som ar frimmande for eleverna. Monstret ar att lararens tal om bildning
och forvantan pa elevernas delaktighet passerar som en svag bris i luften, den
lamnar inte spar sasom lararen avser:

Bosse (larare): "Gomorron, gomorron, det & manga som inte ar har! Robil, Ali, Joseph,
Kenny, Jeanette...”

Julia: "Jamen dom brukar ta bussen som gar tjugo i.”

Bosse: "Tjugo i? Hinner man da?”

Julia: "Nae...”

Bosse: "Det ar synd om folk droppar in. Jag tycker det ar viktigt att vi har en gemensam
borjan pa da’n. Bildning och djupa forandringar, dd maste man vara har och bidra och
paverkas!”

(990121)

Det gemensamma projektet att utreda franvaron ersétts over tid av elevernas
motstand. | utsnittet synliggors att fruktbara svar pa lararens fraga uteblir.
Konsekvensen blir att lararen véljer att rikta fragan till den elev han vet kanner
de franvarande eleverna. Elevens motstrategi innebér att medstuderande inte
avslojas infor lararen. Lararen lamnas ensam att spekulera kring elevernas
franvaro:

Bosse (larare): "Det var varst vad fa vi ar! Det inte r inte bra om Joseph och Ali &r borta.
Ebba: ”Det ar for dom ska redovisa idag.”

Bosse: Vet du var dom &r?”

Asad: "Naee...”

Bosse: ”"Det kan vara vadret, vi far val lugna oss lite.”

(990128)

Den dagliga rutinen, nérvarokontrollen, foéréandras och tar allt stérre utrymme
av lektionstiden. Eleverna paminns om att for hog narvaro leder till
avstangning fran skolan och uteblivet ekonomiskt studiestod?. | takt med att
franvaron okar forandras och skarps tonen fran ldararens sida. Acceptans infor

%! Eleverna finansierar sina studier pa olika sétt. Studiestdd utgar exempelvis frn Centrala Studiestddsnamnden,
Forsakringskassan, Sociala myndigheter och Arbetsférmedlingen eller som en blandform fran flera instanser.
Flera studiestodsformer kréaver att eleverna ar narvarande pa skolan.

11
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goda ursakter omvandlas sa smaningom till hot om sanktioner. Hotet omsatts
forst i muntlig varning som sedan évergar i skriftlig markering. Allt mer tid
agnas at att reda ut vem som é&r franvarande och varfor. Lararen forsoker
inlemma de nérvarande eleverna i problematiken. Men den vardagliga rutinen
ifragasatts da papekanden kommer fran elevernas sida om att franvaro inte &r
nagon ny foreteelse:

Bosse (larare): "Robert, Kenny, Julia, Joseph, Robil, Patrik, Isaa, Mohammed, Hannah,
Camilla saknas. For nagra ar det dags for varning! Det ar allvarligt... har ringt, men nu blir det
skriftligt. Sa har kan vi inte ha det! Det ar som med jobbet, & man inte har far man sparken...
Varfor &r dom inte har?

Olivia: ”Jamen! Sa har det val vart hela tiden... dom gor annat (suck).”

Bosse: Vi far hjalpas at sa alla kommer hit.”

(990208)

Med tiden dvergar den fran borjan till synes delade logiken till ett subtilt
ifragasattande av lararens agerande. Eleverna undrar varfor omfattande energi
agnas at det rutiniserade och disciplinerande monstret. For mycket tid dgnas at
elever som inte dr narvarande, istallet for koncentration pa de som faktiskt &r i
skolan. Narvaron hanteras pa olika sétt allt eftersom. Vi menar att det sker en
rérelse i kommunikationen; fran "narvaro som larande’ till *néarvaro som
disciplinering’. Lararens hantering av narvaroproblematiken skapar
motstrategier fran elevernas sida. Nar talet utgick fran narvaron som
forutséttning for larande delade flertalet av eleverna logiken. Lararens
definition av vad som skulle avhandlas férsta morgonlektionen accepterades.
Né&r talet om narvaro identifieras som disciplinering sker en motrorelse i
klassrummet. Dels ger inte eleverna lararens prat om ndrvaro uppmarksamhet,
de ignorerar lararens fragor. Dels uppstar den motsagelsefulla strategin att ju
mer lektionsutrymme nérvaroproblematiken &gnas, desto mer uteblir eleverna.
Ett annat satt att forsta den dramatiskt 6kade franvaron som elevstrategi &r
avstandstagande fran institutionens allméanna betoning av narvaro i tid och rum.
Strategin utgar fran forforstaelsen att studietempot ar 1agt pa skolan. Logiken
bestar i att narvara sa lite som majligt, men inom ramen fér vad som ar
acceptabelt fran lararnas sida. Eleverna bedomer att de hanterar studierna éven
om de inte alltid narvarar:

"...Har, det vet alla ar det slappt for dom som vill ldsa gar till komvux. Jag klarar det lilla anda
for dom gor anda inte mycket... Vi traffas mest kompisarna och det ar bra."
(Amir, elev 990120)

Andra elever lar sig dver tid att arbetsinsatsen &r mindre &n de forvantat sig,
“folkhogskolan var slappare @n jag trodde”. De upplever att de kan komma och
ga som de vill, vilket & en norm som skapats i gruppen. Eleverna narvarar inte
pa skolan mer &an nodvandigt. De identifierar alltsa inte skolkoden, utan agerar
som majoriteten i klassrummet. Den dominerande kulturen bland eleverna i
klassrummet blir ledstjarna, darmed foréndras elevidentiteten hos deltagarna:

12
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"...Forst sa dom att jag ska vara har jamt. Sen sag jag... ingen bryr sig! Dom andra &r ju inte
hér, sa... det blir det man maste, inte mer."
(Jeanette, elev 990125)

En annan logik som finns inbaddad i elevernas franvaro handlar om att
deltagandet i vuxenutbildning ses som tvang. Eleverna har inte frivilligt sokt
sig till skolan, utan &r tvingade att delta av olika skal:

"Det 4r sista chansen, dvervakar’n sa om jag inte pluggar sa skiter det sig. ...men vem bryr
sig?”
(Kenny, elev 990119)

Nagra elever lar sig hantera skolpraktiken da de identifierar koden att narvara.
Den héar kategorin ar antingen alltid narvarande, eller franvarar precis sa
mycket som tillats utan avstangning fran skolan. En annan elevkategori
relaterar inte narvaron till larprocessen utan inlemmas i det allménna
forhallningssattet att komma och ga som det passar. En tredje elevkategori
identifierar vikten av narvaro dels i relation till skolans bildningsprojekt, dels
som tvang for ekonomisk ersattning. Men den mer eller mindre patvingade
skoltillvaron och skolans hot om sanktioner &r inte tilltrackligt motiverande for
att narvara. Har har vi visat hur ndrvaron kommuniceras i klassrummet och
vilken betydelse det far for deltagandet. Institutionen stélls infor en
motsagelsefull utmaning da a ena sidan narvaron &r central for larandet och
darfor maste ges utrymme, a andra sidan uppstar konsekvensen; ju mer
narvaron kommuniceras som problem desto mer dkar franvaron. Ytterligare en
komplexitet ar elevernas ambivalenta installning till skolans narvaroprojekt.
Eleverna undanber sig lararkollektivets fokusering pa néarvaro, men upplever
problematiken da arbetsprocessen paverkas. | grupperna maste standiga
omstarter goras och studieintresset blir svart att uppratthalla i métet med andra
elevers bildningsprojekt. N&r de narvarande eleverna drabbas konkret av
medstuderandes franvaro efterfragas trots allt lararens ansvar for sanktionering.

Att gora

Ett annat sé&tt att identifiera inneborden av klassrumspraktiken och att bli en
god elev &r att standigt vara sysselsatt med skolarbete. Att vara pa vag till och
fran skolans bibliotek eller kommunbiblioteket, att vara pa vag till och fran
datasalen, att vara i fard med att ringa skolrelaterade samtal, att boka méten nar
andra kunskapskallor blir aktuella vid sidan av litteratur och Internet, att sitta i
klassrummet, att bladdra i material, att rita i anteckningsblock ar aktiviteter
som belonas av lararna. Att gora, det vill séaga sjalva aktiviteten i sig, gar fore
det innehall som skapas. Om de arbetande eleverna héanvisar till att ’larande
pagar’ lamnas de ifred av lararna. Sa lange eleverna &r i aktivitet legitimeras
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deras satt att nyttja tiden®. Scenen &r hamtad fran temat®® ’Religiésa och
etniska konflikthardar i vérlden’:

Peter (larare): ”Vad har du fatt fram om Tibet?”

Pernilla: "Jaa, jag har massor! Hur mycket folk och naturtillgangarna... och topografin, jaa det
finns hur mycket som helst.”

Peter: ”Har du provat att sla pA maoism och lamaism? Jag tror det ar viktigt for att belysa
ideologiska skillnader. Du kan kolla NE.”

Pernilla: ”"NE?”

Peter: "Jaa, nationalencyklopedin alltsa.”

Pernilla gar till skolans bibliotek och kommer tillbaka efter 40 minuter.

Peter: "Hittade du nagot?”

Pernilla: "Jaa, jooo det ar OK! Eller... Njaae, jag ska fortsatta titta hemma pa Internet.”
Peter: ”Jaa.. du &r flitig du.”

(Faltanteckning 990208)

| samtalet visas skillnaden mellan elevens och lararens kunskapsintresse.
Elevens faktaredovisning om landets geografi moter lararens principiella fraga
kring forstaelsen av religiosa och politiska motsattningar. Elevens intresse ar att
belysa fragan framst genom kartbocker. Lararen a sin sida forsoker relatera det
overgripande temat genom tips om maoism och lamaism med hanvisning till
NE. Peter foljer upp tipset med fragan “hittade du nagot?”, Pernilla som
identifierat skolkoden ’att géra’ hanvisar till att hon faktiskt gjort nagot. Hon
har varit sysselsatt med sokning och erbjuder som svar att arbetet fortsatter
hemma. Pa sa vis hindrar hon symboliskt lararen att lagga sig i hennes
larprocess. Lararen accepterar elevens svar och legitimerar handlingen med
positiv aterkoppling, eleven ar standigt sysselsatt. Samtidigt synliggérs elevens
identifiering av logiken "att gora” da hon i sin tur bekraftar lararens goérande,
Peters litteraturtips. Hans handledning avfardas pa samma gang som Pernilla
aterkopplar det som &r relevant for den egna larprocessen, att lasa NE.
Eftersom vi inte kan studera tdnkandet eller dolda motiv i talakter och
handlingar kan det i det héar fallet vara aktuellt att spela med en alternativ
beréattelse, dven om vi foredrar den forra. Eleven har identifierat flera
dimensioner av institutionens bildningsprojekt och speglas i olika sammanhang
som framgangsrik elev. For att inte satta identiteten pa spel anvands strategin
"att gora’. Istallet for att visa okunskap kring maoism och lamaism valjer
eleven att fraga vad NE betyder. Att fraga om nagot som uppenbart framstar
som en forkortning kan vara mindre riskfyllt. Pa sa vis kan Pernilla
uppratthalla elevidentiteten som god elev.

Vid examinationstillfallet redovisar gruppen sitt arbete.
Pernilla: ”...Sag ni intervjun, den... hon, som hon... sjunger Annie Lennox?”
Négra mumlar instammande.

? Skoldagen &r organiserad mellan klockan 8.45-16.30. Fran klockan 15 finns oftast tid for eget arbete pa valfri
lats.

* | paraplybegreppet tema ingér historia, samhallskunskap, naturkunskap, geografi och religion. Ett viktigt

inslag &r att amnet inte ramas in av nagon larobok. Utgéngspunkten &r att varje tema avslutas med att eleverna

skapat sitt eget muntliga eller skriftliga arbetsmaterial.
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Robert: ”Hon i... alltsd Eurythmics?”

Pernilla: ”Hon pratar med en munk som kineserna torterade. Han hade suttit i fangelse lange,
men... och nu &r han fri. Man fick veta om el och... otacka batonger och manga som dog.”
Julia: "Hur var det nu da? Hur kom han darifran?”

Pernilla: "Jaa... det blev han. Och han var en positiv manniska... glad och sa... sa 6dmjuk!”
Peter (larare): ”Blev han bortford fran ett tibetanskt kloster, for sin tro? Vilka ansvarade for
tortyren?”

Robert: "Det prata’ dom... inte sa mycket om...”

Gruppen fortsatter sin redovisning genom att beskriva landet Tibets folkmangd,
naturtillgangar och geografiska lage.

Peter (larare): "Dalai Lama da, den rollen... Hur kan vi forsta det i hela konflikten? Vad hander
egentligen... det ar val fragor ni svarat pa?”

Pernilla: ”Né&e det har vi inte! Vi tyckte inte det var viktigt... Men... det &r ju... svart... och
vara objektiv.”

(Féltanteckning 990218)

Vid redovisningen synliggors det 6nskvarda innehallet, den kunskap som i
situationen i forstone raknas, fran lararens sida. Peters fraga refererar till
inramningen av temat och handledningssituationen. Den tolkning vi lyfter fram
ar att Pernilla aktivt valde att inte folja tipset. Dels var ursprungsintresset att
studera landet Tibet som sadant, dels att forsta vem Dalai Lama ar som andlig
forgrundsgestalt.

For Pernilla &r arbetet "ett bra arbete”, hon upplever att gruppen gjort det som
forvantades. De sokte information, var aktiva och forstar att de gjort det
centrala —de "fick ihop arbetet”. Pernillas tolkning ar att temat handlar om att
skapa en sammanhallen produkt. Larandet handlar om att anvanda en viss
skriven form, en specifik mall for hur temaarbetet ska se ut. Hennes forstaelse
kring varfor arbetet ser ut som det gor uttrycks da hon refererar till ett
sammanhang dar lararen Anders sa; ”Sa gor man pa hogskolan”. Den
kommentaren i kombination med Anders exempel pa hur ett arbete kan se ut
blev det medierade verktyget som gjorde att Pernillas ambition att gora’
temaarbetet 6kade. Gruppens arbete utgar fran fascinationen infor en tibetansk
munk. Berattelsen om munken synliggor elevernas tolkning av det
overgripande temat. Vid redovisningen identifierar inte lararen att gruppen
relaterat arbetet till etniska konflikthardar. Lararen staller fragor till gruppen
for att deras beskrivning tydligare ska relateras till temat. Dessa fragor fungerar
inte som tankestotta for eleverna, de kan inte relatera dem till sitt arbete. |
observationsutsnittet visas att elevernas respektive lararens sprakspel inte mots.
Pernilla for gruppens talan och visar pa annat intresse an lararens. | situationen
anvander Pernilla lararens vardagliga uttryck “det ar ju svart och vara objektiv”
vilket kan ses som kompensatorisk atgard. Elevens imitation av lararens
sprakbruk visar pa perspektivtagande®. Vi menar att eleven genom gesten
forstar att gruppen inte lever upp till lararens forvantningar. Eftersom Pernilla
stravar efter fullvardigt medlemskap pa skolan markerar hon tillhrigheten

# yon Wright (2000).
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genom att anvanda samma sprak som Peter. Som svar pa gesten ger lararen i
situationen upp sitt bildningsprojekt och sammanfattar gruppens arbete:

"Bra att ni fatt med olika aspekter... Naturtillgangar, strategiskt lage, boplats... men...
joo...och inte bara ideologisk och religits synvinkel.”
(Peter, larare 990218)

Peters svar pa gesten kan forstas utifran logiken i hans bedémning att gruppen
arbetat och gjort sa gott de kunnat. Han ger upp sitt projekt i betydelsen att
eleverna ska fordjupa sina amneskunskaper. Gruppen landar inte dar lararen
avsag, men Pernilla som gruppmedlem bedéms som en ambitios elev och vid
samtal under temaarbetets gang har hon fort gruppens talan val. Lararen
identifierar inte att eleverna uppnatt kunskapsmalet, att beskriva konflikten
Kina-Tibet, daremot uppvisar de engagemang i sitt arbete och Peter retirerar.
Var tolkning &r att eleverna skapat kunskap i relation till sina genuina intressen.
Berattelsen om den tibetanska munken ar elevernas satt att koppla sitt
kunskapsintresse till aktuellt tema. Har visas att larare och elevers sprakspel,
satt att tala om véarlden och val av foremal for analys, skiljer sig at.
Konsekvensen blir att samtalet ebbar ut, varken elevernas eller l1&rarens intresse
fordjupas.

Scenen synliggdr dubbla budskap i lararens aterkoppling. A ena sidan visar
lararens replik ”...det ar val fragor ni svarat pa?” ett forvantat svar som
gruppen till synes inte har. Lararen initierar inte samtalet pa sadant sétt att
elevernas kunskap kan synliggoras i dialogen. A andra sidan bedéms gruppens
arbete positivt: ”Bra att ni fatt med olika aspekter...”. Lararen legitimerar
gruppens arbete samtidigt som tveksamheten uttrycks symboliskt. Har
synliggors lararens for-givet-tagna syn pa kunskap, som inte handlar om att
utmana elevernas tolkningar av ett fenomen. For lararen ar det istallet centralt
att eleverna vilar i sin kunskapsbas. Peter framhaller i intervjuerna att elevernas
sjalvfortroende ska oka sa de blir delaktiga i de vardagliga diskussionerna. Pa
sa vis menar vi att pa folkhogskolan bedéms elevernas insatser i relation till
amneskunskaper utifran logiken "att gora’. Att vara aktiv, det vill siga sjalva
arbetsprocessen, &r viktigare &n resultatet i betydelsen fordjupade
amneskunskaper. Genom att fokusera processen ’att gora’ skapas
forutsattningar for elevernas larprocess, de véaxer som ménniskor och
foréandringen ar i samklang med skolans bildningsprojekt. For de
studieintresserade eleverna ar inte dilemmat att det som réknas som kunskap &r
"att gora’, det problematiska ar snarare sprickan i lararens kunskapssyn.
Samtidigt som processen och elevernas sjalvstandiga sokande betonas finns ’det
ratta svaret’ symboliskt narvarande genom lararnas invandningar som varken
reds ut sa eleverna forstar sjalva innehallet i invandningen eller foljs upp,
darmed inleder elevernas fortsatta (fordjupade?) larprocess.

Att gora annat
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Efter forsta diagnostiska provet i matematik har lararen bildat sig uppfattningar
om elevernas kunskapsbas i amnet. Foljande lektion samtalar Bosse individuellt
med eleverna i ett angransande rum om vilken niva var och en ska arbeta pa.
Han kommer in i klassrummet dér Ovriga elever sitter och raknar. En elev,
Joseph, har hunnit langre an de andra eleverna:

Bosse (larare): ”Joseph kan det har! Du som kommit langst i matten, kan du hjalpa Tessan att
bara?”

Joseph: "Va?... Jag?!... Béra... vadda?”

Bosse: "Det &r ett stort skap som ska flyttas, hon behover ett handtag.”

Bosse visar med handen ut mot korridoren och gar for att fortsatta de individuella samtalen.
Joseph invander hogt nar lararen lamnat rummet.

Joseph: ”Och nu ska man vara vaktmastare! Varfor far man inte réakna... gora det man vill?”
Joseph letar efter vaktméstaren, men hittar inte henne. Han atervander till klassrummet.
Joseph: ”Ar det ndgon som behdver hjalp?”

Javila: "Ja jag, gor at mig sa jag ser!”

Joseph gor en utrakning och ser pa medan Javila gor ett tal.

Joseph: "Ja, vad duktig du &r, jobba pa!”

Robil: ”Joseph har blivit larare!”

(Féltanteckning 990115)

Joseph aterkopplas av Bosse som duktig elev, han har kommit langst i
matematiken. Beloningen bestar i att gora nagot annat an att rakna. Istallet for
att fordjupa d&mneskunskaperna tas han tillfalligt in i skolpersonalens kollektiv
genom uppmaningen att hjélpa skolans vaktmaéstare. Eleven ser beléningen
snarare som bestraffning, koncentrationen tvingas bort fran det vésentliga, att
rakna. Daremot har inte Joseph nagot emot att uppna lararkollektivets status
genom att anta identiteten som larare i elevgruppen. Pa sa vis kan han dels dgna
sig at skolamnet, dels uppméarksammas han i den tillfalliga lararidentiteten.
Identiteten tar sig uttryck i imitationen av lararmanér i form av det
uppmuntrande tillropet.

Amneskunskapen utgor inte figur for lararen i just detta ssmmanhang,
kunskapssynen handlar snarare om att samarbeta, att fa behdrighet som
manniska pa folkhdgskolan och bli en del av skolans kollektiv. Joseph bjuds in
till medlemskap i folkhogskolans kollektiv som bade forpliktar da han
forvantas hjalpa vaktméastaren, men ocksa har betydelse for honom som elev.
Att vara duktig elev pa skolan ar att gora allmanna insatser for kollektivet i
kombination med &mnesrelaterade arbetsuppgifter. Joseph ges inte verktyg att
identifiera vad som raknas som kunskap. Han knécker inte koden i
sammanhanget utan blir frustrerad. Han lar sig att det inte ’16nar sig’ att vara
duktig i &mnet. Elever som tolkar ’att gora annat’ som Joseph blir forvirrade
infor utbildningsinstitutionens symboluttryck. Larandet far konsekvenser for
elevernas studieintresse som i flera fall sjunker.
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Paralleller kan dras till tillfallen da elever identifieras som duktiga av lararna
och Overtalas att exempelvis ta sig an uppdrag att inga i skolans arbetsgrupper
eller anta rollen som fadder f6r nya medstuderande. Den symboliska
"Overkursen’ kan ocksa besta i uppdraget att smycka hemklassrummet, ordna
fika eller lagga sista handen vid en paborjad kollektiv arbetsuppgift. Central
kunskap bestar inte i forstone att fordjupa amneskunskaper, utan kunskap som
rdknas &r att ha behorighet som méanniska i skolans kollektiv. Logiken
framtréder inte for eleverna, de k&nner sig utnyttjade. Eleverna upplever att de
utfor arbetsuppgifter som ingen annan vill géra”. Andra menar att de hindras i
sitt larande, beléningen bestar inte i fordjupning av amneskunskaper och darfor
“lar man sig inget”. Eleverna identifierar inte uppmaningen "att gora annat’,
utan elevidentiteten handlar om att vara duktig i ett skolamne. Aven elever som
inte vill lara sig skolkunskaper invdnder mot logiken ’att gora annat’.
Forvantningarna &r att lararen ska fokusera &mneskunskaper och inte
uppmuntra eleverna till andra aktiviteter. Eleverna konfronterar inte lararna
med denna tolkning, enda uttrycket for en slags férhandling ar de elever ’som
rostar med fotterna’, har hog franvaro eller helt enkelt hoppar av.
Forhandlingen uppstar da egentligen inte mellan elever och larare, utan
eleverna far forhandla med sitt eget bildningsprojekt. Vi stéller oss fragan,
vilka konsekvenser far det for enskilda deltagare i vardagen?

Avvikande fall ar da elever identifierar koden och ser fordelar med att bli
utvalda. Eleverna drar nytta av uppvisad stravan efter fullvardigt medlemskap
pé skolan. Ar eleven mindre bra i ett skolamne och har knéckt folkhdgskolans
kod, att visa sin goda vilja "att gora annat’, uppstar en kompensatorisk
situation. GOr eleven annat pa lararens uppmaning ar det lattare att bedémas
positivt om man ar pa gransen for godkant arbete. | slutanden blir omdomet
helt enkelt battre an eleven anser sig vara vérd:

Intervjuare: “Hur blir man en god elev har?”

Jonas: ”Jaa (fniss), man ar som jag —bést! Nae.. Man ska engagera sig i allt liksom och tycka
om och diskutera. Jag lagger mig i allt tycker dom andra (eleverna) som en farsa... Jaa jag var
med i somras och jobba med festivalen. Ja, man gor liksom allt mgjligt nar dom fragar en.”
Intervjuare: ”Men hur hinner du med allt det...?”

Jonas: "Nae nae... det gor jag inte. Fast jag har kommit pa vet ni, att det har man nytta av.
Dom tycker man ar bra fast man inte pluggat...sa mycket. Det ar bara och snacka pa! Bara
man tycker na’t pa lektionerna.”

(Jonas, elev 000913)

Att bli ndgon annan

Folkhogskolans bildningssyn, att inbegripa eleverna som hela ménniskor, ar
k&nd utanfor institutionen. Talet om skolan skapar bilder av hur det ar att vara
elev dar. Elever kommer till skolan med den forforstaelsen och vet att de
kommer att konfronteras med folkhdgskolans profil, att bli nagon annan. Den
partipolitiska fargen och uttalat stallningstagande for solidaritet och
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jamstalldhet maste hanteras pa nagot sétt. Elever som kanner till skolans profil
gar in i studierna med projektet att aktivt motverka institutionens vilja till
paverkan. Eleverna kommer till skolan d&ven om de inte tanker stalla upp pa
institutionens projekt. Att vara pa skolan ar mer eller mindre ofrivilligt och
larande handlar méjligen om nya eller fordjupade &mneskunskaper. | deras
varldsbild ingar inte skolans definition av larande, att férandras som ménniska
eller se varlden med nya 6gon. Den innebo6rden tar eleverna aktivt avstand
ifran:

Asad: ”Jomen det ar som flum, va... som kommunister och kvinnatjafset. Allvarligt jag vill
inte bli som dom, jag maste ténka sjalv. Jag vet vad jag tycker, man maste sta emot va!?
Intervjuare (1): ”Sta emot... vad?”

Asad: "Ja, den hér sattet att tycka. Har jag levt med kommunismen och vet det negativa, men
har dom bara drdmmer om det som inte finns. Det fungerar inte, det dr ingen demokrati!”

I: ”Du sager flum och tanka sjélv...?”

Asad: "Du kan inte vara dum och bara lyssna, han sa sa och han sa sa. Den gar inte. Da ar man
svag manniska.”

(Asad, elev 990111)

Eleverna planerar att undandra sig larande som handlar om att forandra deras
varldsbilder. Motstrategin fran elevens sida handlar inte om ett principiellt
motstand mot férandring. Eleven hanvisar stallningstagandet att tanka sjalv till
tidigare livserfarenheter. For eleven ar kommunistiska ideal och
jamlikhetsstravanden utopiska. Tva elevstrategier blir synliga da lararens prat
identifieras som ifragasattande av elevernas attityder och vérderingar. En
strategi ar att ga i inre exil i form av dagdrommeri eller forstrott ritande i
blocket, vilket ar ett satt att utestanga lararna pa:

”Dom &r ju kénda for det...ja, som sjuttiotalet, rédvin och hasch i kéllaren ni vet (fniss). Fast
det &r vél bra det dom vill och dndra det som é&r fel, det finns mycket oréttvist. A utbildning
det behdvs, da lyssnar dom (myndigheterna) pa en. Sen koper jag inte allt... Da far man hitta
pa nd’t sa man inte blir hjarntvattad.”

(Henrik, elev 990112)

”Det har med skolans politiska farg, det far man ta med en nypa salt. Aven om ryktet i sta’n
ar sadar... Nae jag haller tyst, jag anpassar mig, ni vet man later det ga in har och ut dar. Man
maste ju salla.”

(Irene, elev 990115)

Strategin att ga i inre exil anvéands ofta vid situationer da lararen pratar eller
diskussion fors i helgrupp. Majligheterna till paverkan fran omvéarlden minskar,
men pa ett satt som inte direkt hindrar de andra elevernas larprocesser. En
annan strategi ar att skapa café i bade klassrum och grupprum. Cafélivet tar sig
uttryck i otillatet prat och skratt samt andra sidoaktiviteter. Som pa café adgnar
sig eleverna at olika handlingar; man skrapar trisslotter, man genomfor bil- och
narkotikaaffarer, man springer ut och in i rummet, man anvénder
mobiltelefonen. Elevernas uppmarksamhet riktas helt enkelt mot andra saker,
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darmed utestangs lararen som aktor i klassrummet. Det utesluter inte att
eleverna lar sig pa caféet, men de gor andra saker och larandet har annan
riktning an lararen avser.

Andra séatt att forsta cafétillvaron, utéver elevernas ovilja till férandring av
varldsbild, ar da elever anser sig 6verkvalificerade for utbildningsnivan eller
inte planerar framtiden i Sverige. Att gora café blir ett satt att skapa mening
eller se nytta med deltagandet. Ur elevernas perspektiv & gymnasieutbildning
ingen garanti for ett valbetalt och trivsamt arbete. Eleverna har vanner med
gymnasiekompetens som trots det ar arbetssokande. Samma invandning
uttrycker elever med utbildning pa gymnasieniva fran hemlandet. Eleverna ar
overkvalificerade for utbildningsnivan, men meriterna raknas inte i Sverige:

Bosse (larare): "Ja varfor ska ni ga har egentligen? For att fa gymnasiekompetens och
bildning...

Ali (ironiskt): ”Men man maste rakna pa svenska, vet du!”

Bosse noterar inte kommentaren utan fortsétter foreldsa om att utbildning ska bidra till
elevernas vilja att paverka samhallet.

(Faltanteckning 990107)

En alternativ tolkning av citatet ar att eleven invander mot “att bli nagon
annan’ i betydelsen att acceptera och fordjupa sin svenska identitet. Det ar
otillréckligt att utfora rakneoperationer, raknandet ska ske enligt konstens
regler utifran svensk tradition. Ytterligare skél att forma klassrummet till café
ar nar den formella kompetensen fran deltagandet i utbildningen inte kan
anvandas da framtiden planeras utanfor Sverige —eleverna ska “aka hem”:

”Jag inser ...jag har battre karriar hemma. Dar har jag utbildning och bra jobb. Har &r det
kort... ar for gammal, det ar for sent. Skaffa mer utbildning och lasa pa universitet, det gar
inte! ...Jag har inte rad och kan inte bra svenska... jag klarar den inte.”

(Ali, elev 990118)

Motstrategin att skapa café handlar alltsa inte bara om motstand mot specifikt
amne eller férandring av den egna varldsbilden. Den ska ocksa forstas i relation
till elevernas tankar om framtiden. Komplexiteten 6kas ytterligare om vi
beaktar elevernas tolkning av vad som sker har och nu i klassrummet. De elever
som inte identifierar "att gora’, "att gora annat’ och ’att bli ndgon annan’ pa
lararens vis skapar mening i sitt vardagliga deltagande genom att fika. Cafet
blir resultat av aktérernas olika kunskapsintressen.

En annan dimension i att fostra eleverna till fullvardigt medlemskap é&r att
"broderligt’ dela ansvaret for klassrumslivet. Lararna forsoker gora reglerna till
gemensamt projekt, da eleverna uppmanas ta ansvar for att motverka cafélivet
eller motivera medstuderande att komma till skolan. Eleverna upplever att
lararna vill omforma elevidentiteterna till att bli symboliska ordningsvakter. Pa
sa vis skapas en chimér av elever och larare som jamstallda med lika ansvar:
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"Det ar roligt nar alla & med i grupparbetet, men jag struntar i det. Jag kor pa, det &r upp till
var och en. Fast jag ska inte behdva cykla runt halva sta’n och hamta upp folk. Ibland later det
sa pa lararn’n.”

(Jonas, elev 990824)

Citatet visar att franvaroproblematiken forvantas delas och atgardas av
eleverna. Eleverna anser att lararna inte kan avhanda sig det ansvaret:

”Jaa det ar val s nar man &r ung, man vill géra sa mycket annat... Fast jag har bestamt mig, jag
tanker inte bli ndgon mamma fér dom. Det &r lararens uppgift sa alla vill vara har.”
(Irene, elev 990326)

En annan logik i invandningen mot att bli som lararen, "att bli ndgon annan’, &r
da kénslan av for litet avstand mellan elever och larare infinner sig. Eleverna
menar att de varken vill eller ser mojligheten att inlemmas i verksamheten som
symboliska medlemmar med till synes samma status som lararkollektivet. Ur
elevperspektiv finns en poéng att uppratthalla distans till lararna sa elevernas
strategier och logik inte ska identifieras av motparten, lararna:

En diskussion uppstar om vem som ska representera klassen i elevkaren som &r en viktig del i
skolans verksamhet. Det gar trogt och ingen anmaler sig sjalvmant till uppgiften. Lararen
understryker vikten av representantskapet som ar obligatoriskt pa skolan.

Olivia: ”Ja dom vill gora det mer demokratiskt for eleverna genom att ha med en gisslan.”
(Faltanteckning 990122)

Olivia ignoreras av lararen, hon menar att uttalandet visar pa skendemokratin
som finns inbyggd i skolans satt att organisera verksamheten. Genom att
involvera eleverna i skolans arbete koloniseras gruppen pa effektivt sétt av
lararna. Om elever agerar som skolans funktionarer reproducerar de symboliskt
lararkollektivets intressen. Pa sa vis skapas splittring bland eleverna -
”kollaboratdrer” respektive “desertorer” utgor kraftfalt dar symboliska kamper
utspelas. Ur elevperspektiv ar forskjutningen av konflikthard problematisk da
kampen snarare ska féras mot larare.

Ytterligare logik som finns inbyggd i elevernas strategier mot skolans projekt
"att bli ndgon annan” &r relaterad till identitetsskapande. Om det som réknas
som larande &r skolkunskaper, kan det vara tillrackligt att larare kan sitt &amne
vilket skapar respekt fran elevernas sida infor lararens sakkunskap. Da
amneskunskaper inte star hogst pa agendan utan stravan efter att eleverna ska
forandras som manniskor prioriteras, krdvs mojligen annat. For att lararna ska
fa tillgang till elevernas varld och deras vilja till férandring, menar vi att
eleverna pa nagot sétt maste respektera lararna som allmént kloka manniskor
for att Overhuvudtaget identifiera sig med dem. Att forandras och bli nagon
annan betyder inte att bli vem som helst. Tolkningen &r att skolan och l&rarna
ar normgivande forebilder, projektet bestar i att eleven ska bli som lararen med
vad det innebar. Utifran studiens empiri synes detta problematiskt da aktorernas
sprakspel séllan mots. Men det handlar ocksa om skilda séatt att framleva livet;
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intressen, manér, kladstilar etc. Elever och larare lever i skilda varldar, fragan
ar om viljan finns hos eleverna att narma sig lararnas varld? 1 sa fall, hur kan
lararna angora bryggan?
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Anledning till férundran och rynkad panna...

Me(a)dierande verktyg for larande

| texten har vi beskrivit hur aktorerna hanterar skolpraktiken och vad som kravs
for att bli en god elev pa folkhogskolan. | scenerna fokuseras aterkommande
manster som symbol uttryck for vad som raknas som kunskap Centrala
dimensioner vi identifierat ar att narvara, ' att gora’, "att goraannat’ och 'att bl
nagon annan’ . Mdjligen var vi naivaoch |mpregnerade av for-givet-tagandet att
skolan i forstone handlar om att deltagarna skapar och forfinar amneskunskaper.
Trots det & en prelimindr tolkning att pavar folkhtgskola handlar |&rande framst
om annat. | relation till tidigare studier & inte dilemmat att |arare sager en sak
och gor en annan. Tvéartom agerar de forvanansvart konsekvent i forhallande till
'talet om’. Har skulle beréttelsen kunna sluta lyckligt eftersom lararna. ar
medvetna om vad de vill. Men med studiens utgangspunkter blir forstael sen av
kommunikativa processer begrénsad da enskilda manniskors avsikter fokuseras
som konstituerande for motet i klassrummet®™. Vi menar att kommunikationen i
klassrummet m6jliggor enskilda ménniskors meningsskapande. FOrskjutningen
mot ett relationellt perspektiv uteduter inte individualitet €ller det unika subjektet.

Med utgan spunkt i resonemanget handlar inte deltagarnas dilemma om att
forstasig palarares intentioner. Mangaelever kanner till skolans projekt pa
ideologisk poli icyniva, problemet & snarare att begripa sig pa vilka konsekvenser
det far for klassrumsvardagen. Inbaddade antaganden som forkroppdigasi
skolpraktiken kring fenomen som kunskap och larande, eller vad som réknas som
kunskap, blir svéra att forhallasg till och beméta utifrén skoldiskursens logik.
Folkhogskolans bildningsprojekt gar ut pa att elevernaskabli endel i kollektivet,
inforlivas som fullvardiga medlemmar. Da elevernas och lararnas sprakspel séllan
korsas bestar elevernas utmaning i att tolka projektet och skapa mening utifran
det. Nagra elever knacker koden och blir fullvardiga medlemmar genom valet
att samspela med institutionen. Ovriga elever delar sig i tva grupper; de som
identifierar folkhdgskolans kod men inte vill vara medlemmar i kollektivet,
respektive de som inte forstar sig pa institutionens bildningsprojekt.

Som verksamheten ar organiserad utgar man fran att eleverna sjéalvklart vet hur
de gor sig forstadda i denna praktik. Pa folkhdgskolan blir det som raknas som
kunskap subtilt och underforstatt. Demokratiska stravanden som finns i skolans
bildningsprojekt motverkas indirekt genom lararnas abstrakta sprakbruk. Detta
aktualiseras exempelvis i relation till vad som raknas som goda
amneskunskaper. Eleverna uppmuntras att soka litteratur och material utifran
egna genuina fragor. Manga ganger upplever de att de lamnas ensamma i
arbetsprocessen och saknar konkret handledning. Sattet att utveckla kunskap &ar
for-givet-taget, argumentationen infor den rutiniserade arbetsmetoden uteblir.
Vid tillfallen da arbetsmetoden ifragasatts av eleverna motiveras den med ett
vetenskapligt sprakbruk; ”...det hér ar ett forskande arbetssatt”. Konsekvensen

% von Wright (2000).
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blir att eleverna valjer att imitera arbetsmetoden utan genuin forstaelse, eller
helt undandra sig uppgiften vilket enbart drabbar dem sjalva. Ur pedagogisk
synvinkel menar vi att 1arande av god kvalitet uteblir. Den upprepade
repetitionen i temaarbetena medfor inte 6kad forstaelse. Genuin kunskap skapas
mdjligen genom perspektivering och variation®. Vid redovisningstillfallet
agerar lararen med utslagsgivande rost, sittandes med esset i rockarmen.
Eleverna blir emellanat varse att de inte infriat lararens forvantningar, men
utmanas inte att ga vidare i sina arbeten®’. Amneskunskaperna fordjupas sallan
och eleverna har svart att skapa sammanhang i innehallet. Inramning av bade
innehall och arbetsform uteblir och responsen eleverna far pa sina arbeten
mdjliggor varken struktur eller 6kad/fordjupad forstaelse®.

Empirin pekar mot att interaktionen i klassrummet framst skapas pa larares
premisser. Larare har battre forutsattningar att utdva makt genom skolrutinen,
darmed fullvardigt medlemskap i skoldiskursen om man sa vill, samt ratten till
forplanering och examination. Forvisso uppstar forhandlingar som visar att
larares makt foder motstrategier hos elever. Var tolkning ar att forhandlingarna
ar situerade och verkningsgraden tillféllig. Institutionens och lararnas
bildningsprojekt forandras inte, utan forhandlingar uppstar egentligen i relation
till elevernas egna bildningsprojekt. | praktiken betyder det att studieintresset
sjunker eller elever valjer att hoppa av. Vi menar att makrostrukturer i
klassrummet synliggdrs, demokratiseringsprocesser ar saledes svara att
forverkliga oavsett intentioner och social praktik.

Ur relationellt perspektiv kan ett satt att hantera fragan om meningsskapande
aktiviteter och deltagande i formell vuxenutbildning vara att gora skolans
kulturella grammatik tydlig?.Det betyder att ett synligt innehdll konstrueras i
direkt relation till skolans sprakspel. Men att lara sig gora sig forstadd i skolans
vérld, handlar inte enbart om sjélva sprakakten utan att forsta och kunna
anvanda olika tankefigurer. Pa sa vis okar mojligheterna for fler att delta, fler
elever kan inkluderas i skolkulturen.

% Marton & Booth (2000).

| Meads resonemang (von Wright, 2000) ar inte manniskan reflexiv och sjalvmedveten i sig. Fér att dessa
formagor ska utvecklas maste vi inga i sociala situationer dar vi konfronteras med skillnad och variation sa
vanor eller tankemonster bryts. Konkret kan det handla om att stéllas infor olika problem och diskutera skilda
l0sningar.

% LLarsson (1996).

% Carlgren (1997) talar om att skolan borde fokusera larandets objekt till att forstd hur man gér sig forstadd.
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Fran amneskunskap till forandring av varldsbild

For nagra elever betyder deltagandet i utbildning att lara sig amneskunskaper.
Men for de flesta handlar det om att hantera eller forandra livssituationen pa
nagot vis, utbildning ses som kompensation. Aven for lararna betyder
deltagandet att utveckla andra kunskaper an &mneskunskaper. Att lara sig annat
ges olika innebdrd i de skilda aktorsgrupperna. Skolans och lararnas
bildningsprojekt bestar framst i att eleverna ska vaxa som manniskor, 6ka sitt
sjalvfortroende och vidga synfaltet s& ratten att paverka samhallet nyttjas. Aven
om eleverna kom till skolan i brist pa arbete och inte framst for att lara sig
amneskunskaper, uppstar forvirring nar de inte mots av krav pa utveckling eller
fordjupning av just dessa. Eleverna blir frustrerade da de inte har dugliga
verktyg att identifiera klassrumspraktiken med. Ett satt att hantera frustrationen
ar att paverka skeendet sa andra interaktioner skapas exempelvis genom att
forma ett café. Alternativet &r att helt enkelt rosta med fotterna, eleverna
hoppar av utbildningen.

Aven om aktérerna i den vardagliga praktiken ar 6verens om; ”...det vet vél
alla att skolan inte handlar om matte, svenska och engelska!” uppstar ett
dilemma. Innebdrden av "att gora annat’ ar olika for elever och larare, det blir
en fraga om forhandling och tolkningsforetrade. | praktiken fokuseras inte
amneskunskaper eller forvantat innehall utifran kursbeskrivningar. Kan talet
om skolan avvika fran den officiella for-givet-tagna konstruktionen av skola?
Med andra ord, kan vuxenutbildning rubriceras som och vara vad som helst?
Nej, mojligen inte. Om beskrivningen av skolan skiljer sig fran konventionen
kommer inte eleverna till utbildningsinstitutionen. Pa folkhtgskolan forsokte
man starta en kurs som vénde sig till kortutbildade mé&n med rubriken *Men
méan da?” Kursen fick inga sokande da den tankta malgruppens identitet inte
sammanfoll med utbildningsinstitutionens typifiering. Var tolkning ar att
kursrubriken symboliserar antagandet att kortutbildade mén exkluderas fran
kunskapssamhallet, darmed objektifieras som offer. Kursens logik patalar en
brist som malgruppen anses ha. Deltagare som nappar pa kursrubriken
instammer symboliskt i logiken, de betraktar sig som forlorare. Aven om
utbildningsinstitutionen har goda avsikter och vill vara medskapare av
méanniskors mojligheter att konstruera nya identiteter, visar exemplet
svarigheten att andra konstruktionen av vad utbildning kan och ska vara.
Oavsett om intentionerna med kursen var att ta hand om’ och kurera de
utestdangda mannen eller innesluta dem i samhallsgemenskapen genom
anstéllningsbarhet, med andra ord medverka till kompetensutveckling,
misslyckas projektet da typifieringen inte traffar ratt. For det forsta infinner sig
fragan, vem undslipper krisen i kunskapssamhallet? For det andra, ar
vuxenpedagoger mer ldmpade att kurera andra manniskor? Det synes som
flertalet mé&nniskor utanfor utbildningsdiskursen hanterar sina vardagliga
problem utan att delta i vuxenutbildning®.

* Alheit (1995).
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| fallet synliggors svarigheten med perspektivtagande. Mojligen ar det ett
ooverstigligt, kanske sunt, glapp mellan ett institutionellt perspektiv och
deltagarperspektiv. Vi menar att detta kommer till uttryck bland vara deltagare
i studien. Eleverna stravar inte efter att bli som lararna pa folkhdgskolan, att
inlemmas i fullvardigt medlemskap. Ur elevperspektiv finns en logik i detta
som handlar om 6verlevnad. Kan elever vara elever och skapa en behovlig
klyfta till lararkollektivet behaller de sina hemligheter och strategier. Ju mer
kompis man blir med lararen, desto mer 0kar risken for att betraktas som
svikare av elevkollektivet. En annan sida av myntet ar att skendemokrati
uppstar nar lararen symboliskt abdikerar fran sitt ansvar och trots det definierar
bade kunskapsinnehall och kommunikation i klassrummet®. Ur elevperspektiv
blir skolpraktiken pa sa vis svar att hantera, maktutdvningen sker godtyckligt
och oférutsagbart. Emellanat "vinner’ eleverna forhandlingar och
motstrategierna slar tillfalligt ut lararnas tolkningsforetréade, i andra situationer
markerar och disciplinerar lararna med sjalvklar legitimitet. Mojligen ar den
har figurationen karakteristisk for mansklig interaktion da vi moéts och ingar i
meningsskapande sammanhang®. Dubbelheten antyder att makt inte &r i sig,
utan utdvas®. Irritationen fran elevernas sida handlar allts& inte framst om
lararnas mojlighet och kanske rattighet att utéva makt. Sveket bestar snarare i
hur man talar om relationer i skolpraktiken, darmed underskattar elevernas
formaga att analysera kommunikationen. Da aktorernas likstalldhet betonas som
ett slags mantra pa folkhogskolan formas det gemensamma agerandet sa att
relationen mellan elever och larare forblir asymmetrisk. Lararna definierar
elevernas frihetsgrader och interaktionen kan betecknas som simulerad®*.
Problemet kan l6sas da den simulerade sjalvstandigheten accepteras av eleverna
som vet att det inte handlar om genuin sjéalvstandighet. Genom tillit till lararens
professionalitet accepteras den kvasifria relationen.

Det pedagogiska kontraktet®

Som pedagoger har vi ingen I6sning pa hur klassrumspraktiken ska hanteras.
Daremot drivs var forskargarning mbjligen av en utopisk langtan, att sakernas
tillstdnd skulle kunna vara pé& annat vis®’. Om beréttelsen, vart sétt att
sprakliggora det som sker i klassrummet, kan inspirera andra har texten ett

*! Bernstein (1977); Sundgren (1996).

%2 yon Wright (2000).

% Foucault (1993).

% Uljens (1998) citerar Masschelein (1996, s 86): “Parternas likvardighet visar sig alltsd vara skenbar, eftersom
den skénks av fostraren... Elevens intention kan endast darigenom komma till sin ratt da fostraren uppfattar
denna likvardighet pa ett bestamt satt och ger den en chans, dvs strukturerar situationen sa att eleven kan
forverkliga ”sina” intentioner.”

% Uljens (1998).

% |bid. Begreppet pedagogiskt kontrakt ska forstas som tankestétta dé larare och elever konstituerar sig i
klassrummet. Det dr endast genom elevernas acceptans av pedagogens roll som larande kan ske i nagon riktning.
Vi menar att pedagogens uppfordran inte handlar om att hitta ratt nyckel i den egna nyckelknippan. Tillgang till
elevernas livsvarld handlar snarare om att fa nyckeln ur elevens hand och gasta huset pa vardens villkor.

¥ Anderson (1999).
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pragmatiskt vérde. Utifran vara erfarenheter forstar vi att analyserna kan
generaliseras &ven om de baseras pa ett enda fall®,

Vi har nagra tradar som vi med nodvandighet utifran nya kunskapsbhegar maste
fortsétta nysta i. Som forskare har vi lart oss att praktiken &r alltfér komplex att
hanteras med normativa pedagogiska teorier. Det vi har att valja pa ar att
antingen ’sélja ut’ fenomenet larande till andra discipliner sasom psykologi,
sociologi etc eller fortsatta det médosamma arbetet med att synliggéra
larprocesser samt skapa forstaelse for hur kunskap och larande formas. Om det
inte finns ett pedagogiskt forhallningssatt eller en ratt metod behdver majligen
pedagoger av olika slag narma sig skolpraktiken utifran logiken att strava efter
att skapa genuina manskliga moten. Dessa moéten skapas inte genom larares
avsikter utan kraver elevers acceptans®. For att interaktionen ska betraktas som
ett genuint mote ingar att elever ocksa erfarit detta mote. Pa sa vis ar elevers
mojlighet att lara relationellt beroende av larare. Avsikter med och
konsekvenser av larande kan endast forstas 6ver tid. Kriterier for ett lyckat
utfall kan bara bestimmas av de involverade aktérerna i samtal efterat*. Vi
antar att elevers och larares erfarenheter skiljer sig at, dessutom forandras
betydelser. Da studien har deltagarperspektivet for 6gonen ses interaktionen
som deltagande och larande forstas utifran hur eleverna definierar och beskriver
betydelsen av deltagandet.

Var upplevelse &r att elever och larare har alltfor brattom i skolpraktiken. Man
gor olika saker och talar om olika saker, men séllan mots sprakspelen och
genuina moéten uteblir. Om det demokratiska samtalet eller dialogen med
oforutsagbart utfall inte finns i skolan, var fors det da? Att fora samman léarare
och elever i klassrummet innebar inte med automatik att larande sker i avsedd
riktning. Delaktighet kommer inte av sig sjalv och har menar vi att den
professionella parten genom den inbyggda asymmetrin ansvarar for det mojliga
motet. Med andra ord ”nog kan man lagga sockor i ugnen, men inte blir det
sockerkaka for det”*'. Ett annat sétt att tinka kring interaktionen i
klassrummet, darmed mojligheter for eleverna att skapa larprocesser pa egna
villkor®?, &r att aktorerna sluter ett pedagogiskt kontrakt. Avtalet ingas mellan
involverade aktorer sa larande sker i 6nskvarda riktningar. Pa sa vis okar
mojligheterna for elever att identifiera vad de kan eller hur de tolkar ett
fenomen, vad de vill och behdver lara sig, vad ska vi géra samt hur detta
larande kan tankas ga till, hur ska vi gora. Det gemensamt skapade kontraktet
innebér avstandstagande fran larares tolkningsforetrade nar det galler att uttala
sig om vem eleven é&r eller borde vara. Ett annat satt att uttrycka var 6nskan ar;

% Larsson (2001). Data har aterkopplats till involverade elever och larare. Tolkningar har dessutom diskuterats
med aktuell utbildningsinstitution, larare i andra kontexter samt andra forskare.

% Biesta (1998).

“*von Wright (2000).

*! Citat frdn Mark Levengood, Guldbaggegalan den 5 februari —01.

* Borgnakke (1996) menar att vid studier av fenomen som larande maste vi skilja mellan arbetsprocess och
larprocess.
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Vilka mdjligheter ger skolan manniskor att skapa och omskapa sina
biografier®?

* Med Meads (von Wright, 2000) resonemang kan ménskliga méten generera oandliga variationer i betydelsen
maénniskors moéjligheter att 6verskrida det for-givet-tagna, darmed vidga sina sjalv i samspel med konkreta
andra. En parallell med utgangspunkt i pragmatiskt tankande kan dras till Alheit (1995) som menar att kunskap
bara kan forstas som genuin erfarenhet om den betecknas som biografisk kunskap; Only when specific
individuals relate to their lifeworld in such a way that their self-reflexive acitivities begin to shape social
contexts, is contact established with that key qualification of modern times, what I have termed elsewhere
"biographicity’. Biographicity means that we can redesign again and again, from scratch, the contours of our life
within the specific contexts... The main issue is to decipher the *surplus meanings’ of our biographical
knowledge, and that in turns means to perceive the potentiality of our unlived lives.” (1995, s 65).
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