HEDEMORA KOMMUN vt 2000

Garpenbergs skola
Lars Holmsved
Gunilla Hakansson
Karin Johansson
Mikael Wegrelius

I TIS
Problembaserat larande
om

Europa...
..med IT-redskap

Handledare: Olle Rénnols



INNEHALLSFORTECKNING Sida nr

1. INTRODUKTION 3
1.1 Inledning 3
1.2 Bakgrund 3
2. SYFTE 3
2.1 Syfte 3
2.2 Avgransningar 4
3. GENOMFORANDE 4
4. RESULTAT 5
5. DISKUSSION 6
6. FORTSATTNING PA VART ARBETE 8

7. LITTERATURFORTECKNING 10



PROBLEMBASERAT LARANDE OM EUROPA...MED IT-REDSKAP

1. INTRODUKTION
1.1 Inledning

ITiS dvergripande mal &r att arbetet ska vara problembaserat, &mnesévergripande och
elevorienterat. IT ska anvandas om ett redskap i det dagliga arbetet. \Vart arbetslag vill ut-
veckla vart arbetssatt genom att prova att jobba enl. PBL. Vi har anvant modellen i Det
oppna larorummet (Eliasson, A & Lindo, R.).

1.2 Bakgrund

Arbetslaget undervisar i 2 parallella 4-5-6 med totalt 44 elever. Personalen bestar av 3 lara-
re varav en larare har vikarie en dag/vecka, 1 fritidspedagog och 1 resursperson (ingar ej i
ITiS). All planering sker gemensamt i arbetslaget. Eleverna jobbar i sin hemklass nér vi har
eget arbete (EA) och tema. Andra &mnen som engelska, idrott och vissa matte- och
svensktimmar samt sl6jd delas eleverna efter arskurs eller pojk-/flickgrupp.

Arskurs 4 och 6 har jobbat relativt mycket med datorn medan &rskurs 5 har mindre erfa-
renhet av datorn i skolarbetet. Det finns dven variationer inom arskurserna, hur mycket
eleverna har utnyttjat datorn. Alla elever kan dock starta program, skriva i Word och
Works. Manga kan soka pa Internet och ar vana att anvanda mailfunktionen. Nagra elever
i ak 6 kan anvanda scanner och digital kamera.

| var temaplanering som loper 6ver 3 ar, foll det sig sa att Europa stod pa tur att jobba med
och eftersom ITiS projektet skulle vara en del av det ordinarie arbetet sa blev vart projekt
ett Europaarbete.

Den tekniska utrustningen som finns tillganglig for eleverna under projektet ar:

- 5stationéra datorer

- 3 portabla datorer

- 1 av de stationdra datorerna &r ansluten till Internet. I slutet av projektet anslots ytterli-
gare en av de stationdra datorerna.

- 1 scanner

- 1 digital kamera

2. SYFTE
2.1 Syften

(@) Alla, vuxna och elever ska bli val fortrogna med de IT-redskap som finns tillgangliga
pa skolan. Datorn (for dokumentation, redovisning, lagring av arbeten, etc), Internet
(for att soka information och kommunicera), scanner och digital kamera for bildhan-
tering.

(b) Fa erfarenhet av att arbeta &mnesovegripande, problembaserat och elevaktivt.

(c) Personalen ska fa dkad erfarenhet av arbetslagsarbete.

(d) Eleverna ska fa 6kad kunskap om Europa.



2.2 Avgransningar

Det hade varit l&rorikt for eleverna att gora redovisningar med hjalp av Power Point eller
annat program dér ”Slide show” ar mojligt. Tyvérr har inte vi inte haft de tekniska mojlig-
heterna for att visa sadana presentationer for grupper.

Eftersom vi inte har haft mojlighet att inkOpa Cd-brannare, har elevarbetena inte kunnat
dokumenteras pa Cd-rom som vi hade ambitionen att gora.

3. GENOMFORANDE

Fore jul borjade vi arbetsomradet med att visa OH-bilder for att inspirera, och fa eleverna
fokuserade pa Europa. Darefter vidtog brainstorming i respektive hemklass, da allt som vi
visste om varldsdelen skrevs upp pa tavlan. Likasa antecknades allt som eleverna ville ta
reda pa om densamma. Vi arbetade i 5 arbetspass, totalt 345 min/vecka med tema Europa
dar &mnena ma, sv, so, no, bild, eng ingick.

Léxa gavs den forsta veckan. Uppdraget var att ta med en tidningsartikel om nagot i Euro-
pa hemifran. Eleverna sammanfattade innehallet i artikeln skriftligt med stédord, for att sen
enskilt redovisa denna infor klassen. Parallellt med detta arbete gjorde aven eleverna en
tabell och ett diagram 6ver temperatur och nederbdrd i Europa, genom att anvanda kalkyl-
blad i Works eller Word.

Eleverna fick sedan komma pa fragestallningar utifran artiklarna for att komma in i arbetet
enligt PBL. Dessa samlades in och utmynnade i tva huvudfragor, sammanstallda av oss
vuxna:

- Hur har djuren det i Europa?
- Vad gor EU for manniskorna i Europa?

Uppgiften for eleverna var sedan att med hjélp av underfragor s6ka svar pa en av ovansta-
ende huvudfragor. Detta var enskilt arbete. Exempel pa uppkomna fragestallningar var:
”Vem tjanar pé att man bygger Oresundsbron?”, ”Regnar det mycket i Finland?” och ”Kan
man ga ur EU?”.

Arbetet innebar utnyttjande av olika problemldsningsmetoder och verktyg, t ex brev, e-
mail, telefon till olika personer och institutioner, scanning, faktasok pa Internet, Focus pa
Cd-rom, uppslagsverk och faktabdcker. Vi forsokte hjalpa eleverna att komma ifran detalj-
fragor och in pa djupare dito, genom att fa dem att se &mnet i ett helhetsperspektiv.

En aktuell karta 6ver Europa, hamtad pa Internet, fick bli grund for en 6vningskarta pa
lander och huvudstader i Europa. Denna traning pagick parallellt med féregaende uppgift.
Detta for att eleverna skulle ha arbete under tiden de véntade pa en ledig dator, telefon eller
svar pa brev eller mail.

En del elever fick vanta lange pa svar och andra fick svar som tog lang tid att bearbeta, sa
en del av eleverna fick jobba med sina fragor en tid in pa varterminen under Eget Arbete.
Redovisningar som aterstod infoll ocksa under dessa pass.



Infor juluppehallet liksom efter arbetsomradets slut, gjordes en utvardering av arbetet till-
sammans med eleverna. Aven arbetslaget gjorde tva sddana vid samma tillfallen.

Fran borjan skrev vi i arbetslaget personliga loggbhdcker, men efter jul inforde vi gemen-
samma sadana, en for de tva stora och en for lilla gruppen, for att gemensamt kunna re-
flektera dver arbetets gang.

Vi gjorde en schemaandring efter jul pa sa satt att vi lade allt i langre pass, koncentrerade
Temaarbetet 3 pass/vecka) under hela dagar, och Eget Arbete under andra.

Under varterminen arbetade vi med tva stora grupper i varsitt hemklassrum, samt en liten
grupp i biblioteket dar barn med behov av sérskilt stéd kunde arbeta mer styrt och i lugnare
takt. De arbetade mycket gemensamt med fragor och underfragor. De fick hjalp med for-
mulerandet av fragorna. Fler genomgangar och problemldsningar tillsammans genomsyra-
de lilla gruppens arbete i 6vrigt géllde samma regler och instruktioner skulle gélla i alla
grupperna i sa stor utstrackning som majligt.

Efter jul inleddes sa ett grupparbete dar eleverna i varje hemklass forutom lilla gruppen
delades in i tio sma grupper. Varsin "huvudfraga” tilldelades enligt foljande:

- Varfor finns det en stor bergskedja i Europa?

- Hur kommer det sig att det finns sa mycket fororeningar i Ruhromradet?
- Varfor finns det sa manga sprak i Europa?

- Varfor har vi sa gott om vatten i Europa?

- Varfor byggdes Berlinmuren — och varfor revs den?

Sedan skrev eleverna underfragor som stod for arbetet, och samma tekniker som i det indi-
viduella jobbet anvandes. Den skriftliga presentationen inneholl sedan inledning, frage-
stéllningar, faktasok, resultat (vad jag har lart mig), reflektioner (hur gjorde jag) samt litte-
raturforteckning (kéllor)

Som komplement till detta har eleverna sett filmer, tranat pa lander och huvudstader med
hjalp av en kortlek, spelat "Backpacker” samt last texter ur upplevelseboken ”Aventyr i
Europa”, t ex ”"Dramatisk flykt genom jarnridan” med efterféljande diskussion.

Nést sista delen av tema Europa innebar uppsatsskrivning. Efter gemensam inledning med
karta och presentation av fakta om de olika “resmalen”, reste eleverna i fantasin till de oli-
ka platserna: Bryssel, Berlin, London, Paris och Medelhavslanderna. Berattelserna innehéll
minst 4-5 fakta om respektive plats. Uppsatserna ingick som del i den publikationen om
Europa som alla elever gjort.

Auvslutningsvis genomfdrdes en tipspromenad i den nérliggande skogen, om “var” vérlds-
del for att sammanknyta alla nyvunna kunskaper..

4. RESULTAT

Elever och vuxna har fatt 6kade kunskaper i att anvanda Internet genom att de flesta i sitt
Europaarbete har sokt fakta pa Internet med mer eller mindre lyckade resultat. Manga har
lart sig att anvanda mailfunktionen nar de har skickat fragor till olika institutioner och per-
soner. Flera elever ringde eller faxade samma telefonnummer/faxnr. med irritation fran
mottagaren som foljd.



Scanner ar det endast ett fatal som har lart sig och de andra eleverna har tagit hjalp av des-
sa.

Eleverna har utvecklat sin formaga att anvanda ordbehandlingsprogram samt kalkylblad,
nar de har arbetat med sina skriftliga redovisningar. Eleverna har anvant cd-
romuppslagsverk.

Vi har arbetat mer amnesovergripande da so, no, matematik, svenska, engelska samt bild
har ingatt som amnen i Europaarbetet. Vidare har eleverna fatt en inblick i att arbeta pro-
blembaserat genom de olika fragestallningar som getts. | projektarbetet fore jul hade ele-
verna svart att skriva fragestéallningar som de kunde besvara. Fragorna blev for omfattande
och svaren blev for svara att besvara. Eleverna upplevde att de inte greppade sina egna
fragestallningar. De upplevde dem som for svara att besvara. De elever som lyckades med
att fa svar fran olika myndigheter forstod inte spraket i svaren. Manga véntade pa svar for-
gaves.

I den lilla gruppen dar eleverna fick fardiga fragor klarade de flesta av att hitta svar pa fra-
gorna. Efter jul bérjade manga att stélla egna fragor i den lilla gruppen.

Elevernas skriftliga redovisningar innehaller: inledning, fragestallning, tillvagagangsstt,
svar pa fragestallningar samt kallforteckning. De har lart sig rapportskrivning och blivit
mer fortrogna med att besvara fragestallningar i I6pande text.

Arbetslaget har skrivit individuella loggbdcker och kompletterade efter jul med gemensam
loggbok for att ta del av de olika gruppernas arbeten samt for att kunna reflektera gemen-
samt Over projektets olika skeenden. Arbetslagets erfarenheter av schemaldggningen fére
jul (fem korta pass) medférde att schemat andrades till tre langre temapass. Efter jul besl6t
personalen att ha en ansvarig personal for varje grupp for att undvika olika budskap till
eleverna samt for att fa battre kontinuitet i arbetet.

Eleverna har fatt 6kad kunskap om Europa genom att skriva Europaarbeten, reseskildring-
ar, se pa film med efterféljande diskussion samt upplevelselasning. | den avslutande utvar-
deringen, i form av en tipspromenad, visade eleverna att de hade fatt 6kad kunskap om Eu-
ropa.

5. DISKUSSION

Tillgangen pa datorer, eller bristen pa datorer, gjorde att elevernas arbete gick langsamt En
Internetuppkoppling och minst tjugo elever i ko for Internet gor att det inte blir mycket
gjort. Eleverna borjade driva runt i jakten pa en dator, en vuxen som kunde hjélpa eller en
ledig telefon. De kunde inte sjalva organisera sitt arbete, och de relativt korta temapassen
gjorde att mycket tid gick bort pa vantan.

Det ar fortfarande sa att en del elever ber kamrater att utfora tekniska atgarder pa datorn
istallet for att lara sig sjalv. Har kommer aterigen den demokratiska aspekten in vad galler
arbetet i skolan. De duktiga blir battre och de andra star still. Vi kanner dock att mer tid
maste laggas pa de tekniska delarna av IT-redskapen. Tex. i en dataanvandningsvecka i
borjan av varje termin for elever och personal. Vi tror ocksa att om vara Workshops hade
legat i starten pa ITiS-arbetet sa hade vi battre kunnat hjalpa eleverna i deras arbeten med
datorn. Bara det att kunna visa dem hur man soker sig fram pa Internet, hade varit till hjalp
I hostterminsarbetet.



Elevernas syn pa Internet andrades lite under del tva av Europaarbetet. Fran att i borjan
inte alls kunna soka fakta om inte man fick anvanda Internet, sa borjade man diskutera lite
om vad man fick for fakta, lite kallkritiskt tdinkande. Man borjade sa smatt jamfora vad
som stod i faktabocker och man anvande sig mer och mer av bocker och av lexikon pa cd-
rom. Vi kanske har fatt eleverna IT-kritiska genom att vi inte har behérskat tekniken till
fullo och darfor inte gett dem tillrackligt stéd i anvandandet.

Vi trodde att eleverna skulle vara ganska sjalvgaende sa att vi skulle fa tid och mojlighet
att hjalpa dem i sokande pa Internet ,vid faxandet och vid dokumentationen men ganska
snabbt insag vi att vi hade behovt vara dubbelt s3 manga vuxna i klassrummet om det
skulle ha fungerat tillfredsstallande. Trots detta kan fler elever &n tidigare géra sokningar
pa Internet.

Mycket av hostens delvis misslyckade arbete hédnger ihop med att vi visste for lite om PBL.
Allt var lite luddigt i kanten och vi hade daligt med samplaneringstid och diskussionstid.
Vi pratade inspirationsfas (Eliasson, A & Lindd, R) och brainstorming och hade till viss
del en 6vertro pa elevernas entusiasm och vetgirighet. Bade elever och personal var daligt
forberedda pa frageformuleringar. Vi, personal och elever behdver trana pa att formulera
fragor- vad ar intressant och viktigt i detta arbetsomrade.

Eleverna blev osakra nar vi inte kunde ge dem klara besked pa vad vi ville ha. Vi ville att
de skulle stalla "varfor”-fragor om saker som en del av dem inte tyckte var ett dugg intres-
sant. En elev sa t ex "Varfor vill ni helt plotsligt att vi ska borja gora fragorna? Racker det
inte med allt dumt ni fragar i vanliga fall?”

Detta visar hur viktigt det & med en bra start och inspirationsfas for at fa motiverade och
nyfikna elever.

Fore jul accepterade vi inga ja/nej- fragor. Det ledde till stora och alldeles for svara fragor.
Att stalla lagom stora underfragor har inneburit svarigheter for en del elever. Antingen har
de tenderat att bli for detaljerade eller sa har de blivit for stora. Vi var osékra pa hur myck-
et vi skulle styra. Efter jul tillat vi eleverna att blanda PBL- och ja/nej-fragor. Det resulte-
rade i att eleverna lyckades fa svar pa ja/nej-fragor och sedan ga vidare med PBL-fragorna.
Vi métte nu eleverna dar de var och ser det som ett satt att ga vidare mot bara PBL-fragor.
Eleverna har genom att de blev fardiga med sina fragor samtidigt, under kort tid 6verost
vissa personer och instanser med sina undringar per telefon, fax och mail. En del har tagit
det bra, men andra har varit markbart irriterade. Spraket i en del svar vara valdigt svart for
10-12 dringar. Eleverna samlade fakta pa hog utan att se om de behovdes for att besvara
fragan, foljden blev for mycket fakta och for svarbegriplig fakta.

Schemaandringen. och det att vi vuxna styrde upp fragestéallningarna som grupperna fick
gjorde att arbetet blev lattare. Men da métte vi néasta problem. De av oss hopsatta grupper-
na hade olika grader av samarbetsproblem. De flesta problemen grundade sig pa att man
inte diskuterade i gruppen och inte delgav varandra hur langt de kommit. Anda var man
ganska pa det klara sjalva med problemen och deras orsaker men kunde inte ta tag i det
.Hade vi da haft mera tid for reflektion sa kanske vi snabbare hade 16st problemen. Nu fick
de arbetet gjort men inte mer. De intressanta diskussioner om fragestéllningarna, som vi
hoppats pa, uteblev nastan helt. En I6sning pa detta kanske vore att utse vuxenansvariga
till alla grupper och avsétta “schemalagd” tid for att sitta ner med vara” grupperna och tra-
na dem att diskutera hur arbetet gar och vilka kunskaper man har fatt.

Tva stora och en liten grupp har fungerat bra. Elever med behov av sarskilt stod maste fa
detta i en mindre grupp, med samma larare vid alla tillfallen och tydliga instruktioner.



En elev i sexan blev tillfragad vad han tyckte och han svarade: - "Fore jul var det inte kul.
Da forstod man ingenting. Men nu ar det kul. Ju mer man lar, bade om IT och om PBL,
desto roligare ar det. Och ju mer vi, elever och personal, vaxer in i arbetsséttet, desto battre
blir det.

Vi har gjort erfarenheten att det &r viktigt att vi ar 6verens om vad vi vill med arbetet i ar-
betslaget Personalen maste vara samspelt och samplanerad for att arbetet ska flyta. Det har
varit bra att jobba sa tatt ihop som vi har gjort. Vi har tillsammans hittat problem, och 16st
dem. Precis som Holmlund, B. i Tema ett satt att arbeta — ett satt att lara, ser vi fordelar
med arbetslagsmedlemmarnas olika bakgrund och kompetens; en fritidspedagog, en 1-7 Ia-
rare, en lagstadie- och en mellanstadieldrare. Detta har inneburit olika syn pa hur inlarning
sker. Process- och malinriktad inlarning....

Vi var visserligen ett arbetslag nér vi borjade jobba med detta projekt, men efter, ar vi annu
mer samspelta.

Det har ibland varit svart att kunna dela en medlem i arbetslaget med andra arbetslag da
hon har varit handledare for dessa. Stora krav pa planering, gemensamma loggbdcker och
vikarier har stallts.

Om eleverna har fatt ytligt eller djup kunskap om Europa har vi i dagslaget inte belagg for.
Daremot har de lart sig att ta reda pa saker som de vill veta om Europa. Undervisnings-
miljon ska inte begransas av skolans vaggar. Detta system lagger stérre tonvikt pa sjalva
processen an pa inlarning av faktakunskaper. Detta innebér att det ar svart att bedéma pre-
stationer. Andra kriterier maste anvandas for bedomning (Kylemark, M & Winther, M). Vi
ar tror att eleverna har fatt nya kunskaper om Europa, och stor erfarenhet av att jobba pro-
blembaserat. De har blivit duktiga pa att soka fakta, processen fram mot kunskap. V i be-
hover trana dem mera i att reflektera 6ver den fakta de har erhalligt sa att de kan omvandla
den till sin egen kunskap.

Ett syfte, som blev mer och mer uppenbart ju langre arbetet med Europa fortgick, var att
overfora nyvunna erfarenheter av PBL, pa kommande projekt. Bade elever och personal
har blivit mer fortrogna med problembaserat, &mnesovergripande och elevorienterat laran-
de, ju langre tiden gatt. Dewey ansdg att kunskapen &r relativ och flyktig. Den maste erov-
ras enskilt. Darfér bor skolan arbeta med problemldsning och arbeten dér eleverna soker
sig fram till insikt och forstaelse (Kylemark, M & Winther, M).

6. FORTSATTNING PA VART SKOLUTVECKLINGSARBETE

Det sétt som vi har anvént oss av i projektet har efter en skakig inledning, gett oss en posi-
tiv syn pd inlarning enligt PBL. Det samspel som vuxit fram mellan elever och personal &r
stimulerande. Vi diskuterar och funderar och lar av varandra.. Alla ar inte helt pa det klara
med vad vi haller pa med, det har nog med mognadsgrad och intresse att géra, men de
flesta &r med oss. Nagra har blommat ut och tycker att det &r kul och klarar av att ta eget
ansvar. Vi kommer att fortsatta arbeta enlig PBL i kommande team och projekt. For att
slippa stunder av inaktivitet i vantan pa datorer, vill vi lata tema och eget arbete, bli mer
integrerat.

For att gora alla fortrogna med IT-redskap kommer vi att borja varje termin med en period
dar vi lagger tyngdpunkten pa datoranvandning. Eftersom vi arbetar med aldersblandade
klasser sa raknar vi med att de aldre barnen behdver mindre och de yngre, mer tid for att
bli sdkra datoranvéndare.



Var skola ar i inledningsfasen av att borja jobba enligt portfolio sa ser vi mojligheter att ut-
veckla IT-anvandningen inom detta arbete.

Ett delmal for ITiS som vi maste lagga mer tid pa i fortsattningen &r att belysa de etiska
och demokratiska aspekterna av IT i skolan utifran en gemensam vérdegrund. (se ITiS stu-
diehandledning s 9).

ITiS arbete har gjort att vi har skrivit loggbok. Den har vi anvént for att diskutera och re-
flektera runt vart arbete. Okad sjalvinsikt och analytiskt tinkande har gett oss ett Okat
medvetande om vad som faktiskt sker i skolan. Var forhoppning ar nu att krafter ska frigo-
ras, sa att var skola kan forandras inifran (Alexandersson, M. & Kroksmark, T.).
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